Funktionalisierung, Engfiihrung, Dilettantismus? -
Chancen!

Religionsdidaktische Perspektiven
von Kinder- und Jugendliteratur

von Georg Langenhorst

Der Einsatz von Kinder- und Jugendbiichern im Religionsunterricht (vgl.
Langenhorst 2011) steht bei Kritikern von vornherein unter einem Vorbehalt:
Werden dort — bei aller méglichen Behutsamkeit und Sorgfalt in Planung und
methodischer Durchfithrung - nicht letztlich doch Kunstwerke zweckentfrem-
det, funktionalisiert, in den Dienst eines ihnen fremden Anliegens gepresst?
Dass diese Gefahr besteht, muss schlicht eingerdumt werden. Man kann sich
ihr aber stellen und sich bemiihen, die Versuchungen von missbrauchlicher
Funktionalisierung zu verringern. Denn gewiss: Zunichst hat das Lesen auch
von Kinder- und Jugendliteratur stets den verwertungsfreien Selbstzweck, ,zu
bilden, ,interesseloses Wohlgefallen' zu erzeugen. So sehr in der padagogischen
Vermittlung arbeitende Praktiker immer gleich versucht sind, mogliche Ein-
satzchancen von neuen ,Materialien’ zu iiberlegen, so sehr sollte doch immer
der Freiraum bleiben, gerade Literatur um ihrer selbst willen zu lesen.

1. Religionsdidaktische Grundregeln

Trotzdem ist es in einem zweiten Schritt legitim zu iiberlegen, ob man mit der-
artigem ,Material|, mit derartigen ,Medien’ auch didaktisch ,arbeiten’ kann. Die
Frage ist: Wie? Die erste Grundregel fiir einen angemessenen Umgang allge-
mein mit literarischen Texten im Religionsunterricht liegt darin, sie vorbehalt-
los als eigenstindige Kunstwerke zu akzeptieren. Gerade Dorothee Sélle hat in
ihrer literaturtheologischen Basisstudie ,Realisation” von 1973 mehrfach auf
diesen Punkt verwiesen, wenn sie die Anerkennung der prinzipiellen ,,Auto-
nomie der Dichtung® (Sélle 1973, S.77) einfordert. Daraus folgt als didaktisch-
methodische Vorgabe fiir den Umgang mit literarischen Texten: Sie diirfen we-
der als Steinbruch, noch als reiner Stichwortfundus missbraucht werden.
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die wortwortliche Stimmigkeit dieser Erzahlungen nicht zerst6ren, etwa durch
wohlmeinende aber verfriihte Interpretation, auflésende Deutung, distanzie-
rende Analyse, symbolische Mehrdeutigkeit. Kinder haben ein Recht darauf,
sich in ,stories“ die Welt zu erkliren, in runden, geschlossenen, wunderba-
ren und auch magischen Erzihlungen, die in der Realitit verwurzelt sind, aber
iibergangslos in das Reich der unbegrenzten Phantasie hineinreichen. Das
Zusammenspiel von Text und Bild kann diese Entwicklung befordern. Anth-
ropomorphe Vorstellungen von Gott sind fiir Kinder normal und notwendig,
ohne dass sie Menschliches und Géttliches miteinander verwechseln wiirden.
Deshalb kommt Bilderbiichern gerade in der Phase des Ubergangs von Kin-
dergarten zu Grundschule eine besondere Bedeutung zu. Im religiésen Bereich
eignen sich hier Erzihlungen, die ohne innere Briiche den Reichtum menschli-
cher Erfahrungen miteinander, mit der Welt und mit Gott entfalten.

Jugendliche

Fiir die meisten Kinder sind derartige Verstehensmodelle pragend. Fiir fast alle
Menschen verliert diese Art der Erklarung und ErschlieSung der Welt durch
»stories” und den Glauben an eine Art berechenbarer Tauschgerechtigkeit im
Laufe der Lebensentwicklung freilich ihre Schliissigkeit. Mit und in der Puber-
tit zerbricht oder zerbrockelt der Glaube an die Stimmigkeit der so gedeuteten
Welt. Es gibt mehrere potentielle Einbruchstellen fiir den Verlust dieses Kinder-
glaubens. Angesichts naturwissenschaftlicher Einsichten in die Entstehung der
Welt erscheint vielen etwa die Schépfungserzihlung der Genesis nun plétzlich
als abzulegender ,Kinderkram, , Aberglaube;, ,Liigengeschichte’. Angesichts ent-
tauschter Erwartung, dass das Leben iiber Gebet, Ritual oder Versprechungen
direkt beeinflussbar wire, verliert sich der Glaube an eine vom Menschen er-
kennbare oder beeinflussbare héhere Gerechtigkeit.

Nicht selten wird von Heranwachsenden dabei der riickwirtsgewandte Vor-
wurf an die sie Erziehenden und Lehrenden erhoben: ,Ihr habt uns ja nur Li-
gengeschichten erzihlt'. Dieses Zerbrechen, hiufig eher ein unmerkliches Zer-
brockeln des Kinderglaubens konnte zu dem Trugschluss fithren, man sollte
Kindern doch gar nicht erst diese Geschichten erzihlen, die ja dann doch nicht
der spiteren kritischen Uberpriifung standhalten. Ganz falsch: Kinder brau-
chen diese Geschichten! Jugendliche ihrerseits brauchen den Prozess des Her-
auswachsens aus diesen Geschichten hin zu einem eigenen Glauben, der spiter
vielleicht einmal in einer Art ,zweiter Naivitit' zu den abgelegten Erzdhlungen
in dann neuem Verstindnis zuriickfithren kann.



Dieser Prozess des Zerbrechens oder Zerbrockelns des Kinderglaubens kann
mit einer Tonfigur verglichen werden. Uber Jahre entstand sie fir sich selbst,
unhinterfragt, risslos, in sich stimmig. Einmal zerbrockelt oder zerbrochen
wird sie nie wieder so sein wie zuvor, und fiir viele ist das Zerbrochene end-
giiltig zerstort. Es wird entsorgt, bleibt unbedeutend, Erinnerung ohne Ge-
genwart. Fir andere wird aus diesem Kinderglauben etwas Anderes, Neues.
Aus den Splittern und Fragmenten fiigen sie etwas Eigenes zusammen. Die
Begleitung genau dieses Prozesses macht religiose Lehr- und Lernprozesse in
der Sekundarstufe einerseits so spannend, andererseits so mithsam. Wo es in
der Primarstufe um den Aufbau und die Formung der ,Tonfigur‘ des Glaubens
geht, geht es nun um die Begleitung des Prozesses der Zerstérung oder Verwit-
terung, um die Anregung zu neuem Umgang mit Fragmenten. Dieser Prozess
hat eine andere Dynamik, andere Stimmungen, eine andere Reichweite als der
Prozess des ersten Aufbaus.

Die Heranwachsenden miissen eine Synthese bilden aus vertrauten, zuneh-
mend jedoch briichig gewordenen ,,stories“ und neuen Erfahrungen, die im-
mer weitere Lebensbereiche umfassen. Diese Synthese ist aber noch keine
wirklich kreative, eigen verantwortete, aus Distanz und Reflexion gewonnene
Uberzeugung. Entscheidend wird in dieser Stufe vielmehr die Orientierung an
den Vorgaben der Wichtigen-Anderen, der Bezugsgruppen, hiufig vor allem
die gleichaltrige peer-group. Wirkmichtig werden nun die hypothetischen
Bilder, die vom Heranwachsenden im Blick auf ,signifikante Andere® wahr-
genommenen oder eingebildeten Vorgaben. Grundsitzlich gilt es nun andere
»stories", andere Muster von Lebensdeutung anzubieten. Heranwachsende sind
nun dabei, einen hypothetischen Entwurf von sich selbst zu entwerfen in Re-
flexion, Distanz, im Spiegel von anderen. Was gut und richtig ist, wird nun jen-
seits von Fairness und Tauschgerechtigkeit immer mehr nach den MaBstiben
der peer-group bestimmt.

Auch dieser Prozess lasst sich padagogisch begleiten. Anregend dazu sind nun
Geschichten, die gerade nicht rund, stimmig und abgeschlossen sind, sondern
Briiche aufweisen, Spriinge, bleibende Spannung und Offenheit: Die biblische
Hiobserzihiung etwa, ein Blick auf Judas, die Lebensgeschichte des Franziskus.
Diese Erzihlungen provozieren zu Distanz und Reflexion, sind aber Geschich-
ten innerhalb der religiosen Tradition, nicht Wege aus ihr heraus. Jetzt, erst
jetzt wird es unausweichlich und chancenreich, die Mehrperspektivitit von Er-
zahlung und Deutung, Text und Analyse, symbolischer und materialer Ebene
zu unterscheiden.
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Welche Konsequenzen lassen sich aus den Erkenntnissen der Entwicklungs-
psychologie fiir den Einsatz von Werken der Kinder- und Jugendlichen im Re-
ligionsunterricht ziehen? Fiir die altersspezifische Literaturauswahl, die Kon-
zeption der didaktischen Einheiten und die Methoden des Unterrichtseinsatzes
ist die Beachtung der folgenden Leitlinien unerlisslich.

Entwicklungspsychologische Leitlinien zum Einsatz von ,stories®

® Kinder wie jugendliche brauchen ,stories”, Erzahlungen und Geschichten,
mit deren Hilfe sie ihre Lebenswelt deuten, ausdricken und gestalten, in
denen sie Sehnsachte, Angste, Identitatssuche, Empathie, Hoffnungen
oder Leiderfahrungen fiktional durchspielen konnen. Literatur — aber auch
Mythen, Marchen, biblische Erzahlungen und zunehmend elektronische
Medien unterschiedlichster Art — bietet derartige ,stories".

® Die meisten Kinder verstehen solche ,stories” wortlich, konnen und wol-
len nicht symbolische Deutungen an diese Geschichten herantragen, brau-
chen gerundete und abgeschlossene Erzahlungen ohne Bruch und dop-
pelte Realitatsebenen. Bilder konnen diese Erzahlungen unterstatzen. Sie
lieben Phantasie, Wunderbares, Magisches, das seinen Zauber gerade da-
durch behatt, dass es nicht erklart, rationalisiert, aufgelost wird. Sie leben
in Vorstellungen von Fairness und Tauschgerechtigkeit, von dem Glauben
an die Beeinflussbarkeit des Schicksals.

¢ Die meisten Jugendlichen verlieren zunehmend den Glauben daran, in
runden Deutegeschichten die Welt erklaren oder erschlieRen zu konnen.
Sie brauchen Geschichten der Krise, des Bruchs, der Entwicklung. Sie sind
offen fur symbolische Bedeutungsebenen, die nie ganz geklart werden
konnen. Sie entwickeln nach und nach die Fahigkeit, mit Leerstetlen und
einem offenen Ende umgehen zu konnen. Erst jetzt sie sind fahig, Mehr-
perspektivitat durchzuspielen und historische Zusammenhange einzuord-
nen. Nach dem Zerbrechen oder Verdunsten des Glaubens an Fairness als
Grundprinzip des Lebens sowie an eine beeinflussbare héhere Gerechtig-
keit sind sie auf der Suche nach einer neuen iberzeugenden Bestimmung
von ,gut’ und ,bose’, richtig’ und falsch'.
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4. Didaktische Chancen der Kinder- und Jugendliteratur

Worin aber liegen die spezifischen Chancen, die sich angesichts dieser ent-
wicklungspsychologischen Erkenntnisse aus der Lektiire von Kinder- und Ju-
gendliteratur im Hinblick auf religiose Lernprozesse ergeben konnen - gerade
im Gegensatz zu Sachbiichern, Lernmaterialien, informierend-darstellenden
Medien? Einige zentrale didaktische Kernbegriffe sollen im Folgenden die
Chancen andeuten, die sich durch Kinder- und Jugendliteratur fiir religiose
Lernprozesse ergeben konnen. Dichtung steht nie unter dem Anspruch, objek-
tives Wissen iiber historische Ereignisse oder die real existierenden Religionen
vermitteln zu wollen, das dann etwa auf seine Validitit hin tiberprift werden
miisste. Vielmehr wird ein explizit subjektiver Blick auf diese Phinomene li-
terarisch gestaltet, der vor allem der dsthetischen Stimmigkeit verpflichtet ist.
Erstes didaktisches Stichwort also:

1. Subjektivitdt

So wie letztlich jeder Lesende seine ganz eigenen politischen und religiosen
Uberzeugungen hat — eingebunden in die Traditionen, in denen er oder sie
grof8 geworden ist — so bieten auch die AutorInnen von Kinder- und Jugend-
biichern ihre eigene Sicht auf das Phinomen Religion. So wenig wie ein Glau-
bender das ganze System seiner Religion iiberschaut und rational durchdringt,
so wenig wahrhaftig ist auch ein Blick von auflen auf rein ,objektive Daten’
einer Religion. Religioses Leben ist stets subjektive Erfahrung ganz konkreter
Begegnungen, Gedanken, Auseinandersetzungen. Und Dichtung gibt nie vor,
anderes geben zu konnen. Daraus ergibt sich der zweite didaktische Eckpunkt:

2. Perspektivitat

Es gibt schlicht keinen objektiven Zugang zu religiésen Traditionen. Jede Be-
schiftigung mit Religion ist perspektivisch durch die eigene Prigung und das
eigene Erkenntnisinteresse gepragt. Will ich fiir meine eigene Religion werben?
Betrachte ich andere Religionen vorrangig unter der Vorgabe, wie ein weltwei-
tes Zusammenleben mit anderen in Frieden moglich sein kann? Will ich un-
bekannte Traditionen deshalb vorstellen, weil ich mich meiner urspriinglichen
religiosen Beheimatung entfremdet habe? Will ich das Trennende zur Profilie-
rung des Eigenen hervorheben? Bin ich auf der offenen Suche nach subjektiv
Uberzeugendem? Literatur ermoglicht das perspektivische Hineinschliipfen in
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verschiedene existentielle und moralische Standpunkte. Die Beschiftigung mit
Literatur macht so deutlich, dass jeder einzelne Zugang durch perspektivische
Vorgaben geprigt ist. Spielerisch erlesene Perspektivenwechsel tragen fiir Ju-
gendliche in sich die Chancen, dass sich politische und ethische Wertungen
indern.

3. Alteritat

Mit dem Stichwort der Alteritit wird eine weitere Lerndimension benannt. Bei
aller Einfithlung, die iiber Leseprozesse moglich wird, bei aller perspektivi-
schen Rolleniibernahme ,auf Zeit, wird der Umgang mit Literatur auch immer
zu Grenzerfahrungen fiihren, vor allem wenn es um ganz fremde Lebenswelten
oder um andere Religionen geht. Gerade aus der angelesenen Nihe heraus wird
das Fremde fremd bleiben, wird das zunachst indifferent neugierig Betrachtete
moglicherweise sogar erst fremd werden. Hier gilt es schlicht die bleibende
Fremdheit zu erkennen und zu respektieren. Hinzu kommt: Die literarische
Form kann zu dieser inhaltlich vermittelten bleibenden Fremdheitserfahrung
zusitzlich beitragen. Alteritat ist somit beides zugleich: Grenze - und Chan-
ce zur realistischen Einschitzung der Méglichkeiten und der Reichweite des
perspektivischen Lernens iiber andere Lebensformen, Religionen und Lebens-
entwiirfe. Der Umgang gerade mit solchen Grenzen gehort zu den zentralen
Lernaufgaben in einer pluralistischen Gesellschaft.

4. Authentizitat

Uber die Perspektivitit und die mégliche Erfahrung von bleibender Alteritit
wird die vierte didaktische Ebene méglich: Authentizitit. Das macht ja das Un-
terrichten iber ethische und religiése Dimensionen so schwierig - Lehrende
vermitteln etwas, in das sie selbst persénlich zwar involviert sind, das sie selbst
aber nur zum Teil existentiell teilen. Objektives Wissen ist so zwar vermittelbar,
subjektive Einfithlung aber nur zum Teil. Lernende spiiren hiufig diese man-
gelnde Authentizitit und fragen sie an. Im Medium der (Kinder- und Jugend-)
Literatur, in subjektiver Perspektivitdt, wird solche Authentizitat spiirbar. Nicht
in dem Sinne, dass die SchriftstellerInnen selbst zwangsliufig alle erschriebe-
nen Positionen teilen miissten, wohl aber darin, dass die Qualitit guter Kinder-
und Jugeéndliteratur sich unter anderem gerade darin spiegelt, wie authentisch
und iiberzeugend sie die Moglichkeiten eréffnet, sich in andere Lebensgefiihle
fiktiv hineinversetzen zu kénnen. Nicht um eine direkte Authentizitat muss es
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hier also gehen, wohl aber um eine literarisch gespiegelte, gebrochene, indirekt
vermittelte Authentizitit.

5. Personalitidt

Das fiinfte didaktische Schlagwort schlief3t sich daran an: Personalitit. Um ein
Sich-Hineinversetzen in andere Traditionen und Lebenswelten zu ermoglichen,
wihlen die AutorInnen von Kinder- und Jugendbiichern fast stets den Zugang
itber wenige zentrale Zugangsfiguren. In der freiwilligen - im Bereich der
Phantasie verankerten - Identifikation mit diesen Personen wird die Welt, in
der sie leben, dsthetisch erfahrbar: fithlbar, schmeckbar, spiirbar. Als Personen
in ihrer Lebenswelt 6ffnet sich fiir Lernende in dieser - im idealen Leseprozess
auf Zeit und Probe erfolgenden - Identifikation mit literarischen Personen ein
tieferer Zugang, als er durch jegliche ,Information iiber* moglich wire.

6. Reflektivitat

Religiése Aspekte, Dimensionen und Prozesse werden auch in der Kinder-
und Jugendliteratur freilich nicht nur erzihlt oder zumindest miterzihlt, die
Werke sind vielmehr auch ein Medium, in dem Religion kritisch reflektiert
wird. Kinder- und Jugendliteratur ist demnach einer von mehreren méglichen
Reflexionsraumen von Religion, wobei die spezifisch literarische Form eine
eigene Art der Reflektivitit darstellen kann. So wie man von einem ,ethischen
Mehrwert des Asthetischen’ spricht, so gibt es auch einen ,religiosen Mehrwert
des Asthetischen’. In der literarischen Spiegelung wird Religion anders erfah-
ren als im Kontext von Liturgie, Katechese oder Religionsunterricht; freier,
offener, subjektiver, phantasiebetonter. Die ganz auf den Bereich der inneren
Vorstellung konzentrierten Anregungen zur Konstruktion eigener religioser
Uberzeugungen aktivieren einen fiir religiose Identititsbildung zentralen Tie-
fenbereich.

7. Expressivitat

Die damit angedeuteten Prozesse verlaufen tiber Sprache - vorgelesene, selbst
erlesene, in Austausch und Deutung angewendete. Vielen Kindern und Ju-
gendlichen fehlt heute eine differenziert entfaltete Ausdrucksfihigkeit, gerade
im Blick auf religiose Erfahrung und Reflexion. Der Umgang mit Werken der
Kinder- und Jugendliteratur kann dazu beitragen, dass die Sprachkompetenz
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gerade in Sachen Religion angeregt und gefordert wird. Nur so ist Selbsterkun-
dung, Ausdruck, Austausch, Dialog und Verstindigung moglich

5. Methodische Leitlinien

Gewiss, die benannten sieben Perspektiven eroffnen sich nicht ausschliefllich
iiber Werke der Kinder- und Jugendliteratur, erhalten aber hier ein spezifisches
Profil. Aber wie? Welche methodischen Konsequenzen ergeben sich aus den
bislang getroffenen Vorgaben? Auch hier kann nur ein summarischer Zwi-
schenstand skizziert werden.

Methodische Leitlinien
fir den Einsatz von Kinder- und Jugendliteratur:

* Text{auszag)e aus der Kinder- und jugendliteratur sollten im Religionsun-
terricht nicht zu oft, aber didaktisch genau uberlegt, methodisch heraus-
fordernd und abwechselungsreich eingesetzt werden.

¢ Der Einsatz legt sich vor allem dann nahe, wenn reine Sachtexte oder an-
dere Medien den gewinschten Lemprozess im Blick auf die genannten
Lernchancen nicht in gleicher Weise ermoglichen.

& Wenn diese Texte in den Religionsunterricht integriert werden, sollten sie
nicht als Aufhanger oder Einstieg dienen, sondern als Leitmedium einer
Unterrichtsstunde oder -einheit dienen konnen.

* Die Art des methodischen Zugangs sollte immer den literarischen Cha-
rakter betonen, also Form und Inhalt, Asthetik und Gehalt aufeinander
beziehen.

* Diekiassische, vor allem im Deutschunterricht einzudbende ,Textanalyse’
sollte im Religionsunterricht bestenfalls die Ausnahme bleiben. Wann im-
mer méglich sollten literarische Texte im Sinne von handlungs- und pro-
duktionsorientierten Verfahren eingesetzt werden.
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6. ,Ganzschriften’?

Schule leidet allgemein darunter, Lernschritte in immer kleineren und mund-
gerecht servierten Stoffhdppchen zu verabreichen. Nachhaltigkeit, Uberblicks-
wissen, Vernetzungen, aber auch der lange Atem eines iiber Tage und Wochen
sich hinziehenden Lernprozesses gehen dabei leicht verloren.

Gerade Werke der Kinder- und Jugendliteratur bieten eine sehr gute Moglich-
keit, diesen Tendenzen entgegenzuwirken. Gewiss ist es immer wieder mog-
lich, Teile aus einzelnen Biichern im Religionsunterricht einzusetzen. Reiz-
voller bleibt jedoch der seltene Fall, sie als ,Ganzschriften® einzusetzen. Denn
gerade bei ,Lebensthemen, die das unmittelbare Leben der Schiilerinnen und
Schiiler angehen, braucht es ,iiber lingere Zeit einen Handlungsstrang, eine
oder zwei Identifikationsfiguren, Antagonisten, an denen der Unterricht sich
abarbeitet, fiir die die Schiiler Partei ergreifen” (Boek 2009, S.44). Uber die
Lektiire passender Kinder- und Jugendbiicher werden im Idealfall Imaginati-
onskraft sowie Empathiefahigkeit in besonderer Weise aktiviert und geschuit.
Sie kdnnen Jugendlichen bei der Identitatssuche durch fiktive Teilidentifikation
oder innere Abgrenzung helfen. In ihnen kann Zeit-, Kultur-, Religions- und
Mentalititsgeschichte anders erfahrbar werden als iiber andere Medien. Durch
den zusammenhingenden Text lassen sich Eigenart der Sprache, der Struk-
tur, der Textstrategie und des Kontextes viel besser erfassen als in der tiblichen
Hiappchenmethode.

Die Impulse zum Einsatz solcher ,Ganzschriften’ wecken also zunichst viel
Sympathie, werden aber sogleich von unterrichtspraktischen Bedenken ausge-
bremst. PraktikerInnen mahnen ganz zu Recht: ,Aus zeitokonomischen, (...)
lernpsychologischen und nicht zuletzt auch finanziellen Griinden erweist sich
die Behandlung einer Ganzschrift im Religionsunterricht als problematisch.”
(Bosold 2003, S.190) Trotz dieser aus der alltiglichen Praxis erwachsenden
Bedenken bieten Ganzschriften — als sicherlich selten gewihltem Verfahren
der Unterrichtsgestaltung — dann eine besondere Chance, wenn es sich um ein
~theologisch-anthropologisch relevantes Kernthema“ (ebd.) handelt.

Der Versuch von Georg Bubolz und Gerhard Rickel, in ihrer kleinen Reihe
der ,Lektiiren fiir den Religionsunterricht® (2001) realistisch handhabbare
Formate fiir den Religionsunterricht in der Sekundarstufe II bereitzustellen,
entspringt so einer pragmatischen Notwendigkeit. Sie fiihren umfassend in das
jeweilige Werk ein und versehen die Texte mit methodischen und didaktischen
Hinweisen, aber auch mit einem Lexikon und Zusatzmaterialien zum unter-
richtlichen Einsatz. Sie entwickeln einen sinnvollen sechsschrittigen Umgang
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prisentierten Biicher lesen, aber auch. Sie sollen zumindest entdecken kén-
nen, dass und wie Religion eine von vielen Dimensionen der Literatur und des
Lebens ist. Erwachsene BegleiterInnen kénnen anregen, vorschlagen, erschlie-
Ben, mitdenken - das Gelingen von Kinder- und Jugendbiichern hiingt letzt-
lich allein daran, ob und wie die Subjekte selbst die Biicher nutzen. Und das ist
auch gut so. Renate Giinzel-Horatz fasste diese Erkenntnis auf der Spurenlese-
Tagung in Miitheim 2010 in das schone Bild: ,,Schlieflich muss der Wurm dem
Fisch schmecken, und nicht dem Angler.”

186












borromaeusverein.de) sind im Internet mit professionellem Auftritt prisent.
Gemeinsam stellen sie monatlich »Buchprofile” (www.buchprofile.de) ins Netz,
als Rezensionsfachzeitschrift erscheinen viermal jahrlich Printversionen unter
dem gleichen Titel mit jeweils {iber 700 Besprechungen. Unter diesen fachkun-
dig erstellten Rezensionen finden sich immer auch relevante Werke der Kin-
der- und Jugendliteratur. Uber Angebote zur Fortbildung hinaus publizieren
beide Verbinde Zeitschriften, in denen ebenfalls regelmiflig herausragende
Biicher der Kinder- und Jugendliteratur mit beobachtet und ausgewertet wer-
den - ,,Biicherei aktuell” {Sankt Michaelsbund) und ,,BiblioTheke* (Borromi-
usverein). Zu relevanten Einzelthemen werden zudem immer wieder Bro-
schiiren und Informationsschriften, Sonderprospekte und Empfehlungslisten
publiziert.

In Osterreich hat sich besonders die STUBE (,,Studien- und Beratungsstelle
fir Kinder- und Jugendliteratur®) in Wien um die Férderung und Erforschung
religiéser und ethischer Aspekte in der Kinder- und Jugendliteratur verdient
gemacht. Auch hier erschlieft eine informativ und ibersichtlich gestaltete
Website (www.stube.at) die Aktivititen. Insgesamt zeigt sich so ein dichtes
kirchliches Netzwerk von Institutionen zur Forderung des Lesens, in denen
die Kinder- und Jugendliteratur stets eine besondere Aufmerksamkeit findet.
Ohne aufdringlich das Themenfeld von Religiositit, Religionen und die Anni-
herung an die Gottesfrage ins Zentrum der Biichereiarbeit zu stellen — Lesen
hat immer zuniéchst einen funktionsfreien Selbstzweck -, bieten sich hier be-
sondere Chancen, die aktuellen Angebote in diesem Bereich aufzubereiten und
zu férdern.

2. Reichweite und Bedeutung
von Kinder- und Jugendliteratur

Aktuelle empirische Umfragen sind sich darin einig: Es gibt ,,keine Anzeichen
fiir eine nachhaltige Renaissance von Religiositit in der deutschen Bevoélke-
rung” (MDG-Trendmonitor, Bd. 1 2010, S.35). Gleichwohl findet sich sowohl
in der Erwachsenen- als auch in der Kinder- und Jugendliteratur seit 1990
eine eindeutig nachweisbare neue Hinwendung zu religiésen Fragestellungen
und Suchbewegungen, zu Anniherungen an die Gottesfrage, zur literarischen
Nachzeichnung von Glaube und Konfession. Insofern stellt sich die Frage,
welche Bedeutung solche Biicher haben: Wer kautft sie, wer liest sie, wer fiihrt
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dariiber Gespriche, wie nachhaltig wirkt die Lektiire? Wird hier lediglich ein
ganz eng definierbares bildungsbiirgerlich aktives und religionsoffenes Mili-
eu bedient? Dieser spannende Fragenkomplex hinsichtlich Leseverhalten und
Leseeffektivitit zielt freilich in einen Bereich, zu dem kaum verlassliche Daten
vorliegen. Allein zum allgemeinen Rahmen, innerhalb dessen solche Biicher
ihren Sitz im Leben haben, lassen sich nachweisbare Aussagen treffen.

2010 verdffentlichte das Institut fiir Demoskopie Allensbach in Zusammenar-
beit mit Sinus Sociovision den so genannten ,MDG Trendmonitor” iiber ,,Re-
ligidse Kommunikation 2010“ Reprasentativ befragt wurden ausschliefllich
erwachsene Mitglieder der Katholischen Kirche in Deutschland nach ihren
Uberzeugungen und Werten, ihrer Glaubenspraxis, vor allem aber auch tber
die Art, wie und wo sie sich kommunikativ orientieren. Unter Erwachsenen
sieht der Befund im Blick auf die Nutzung von ,Biichern, die sich mit dem
Glauben, mit Religion beschiftigen” so aus, dass 6% angeben, ,,haufig” darauf
zuriickzugreifen, weitere 31% ,ab und zu“ (ebd., S.87). Zwar gaben 13% der
befragten KatholikInnen an, sich auch speziell fiir ,Romane und Erzihlungen
zu religiésen Themen” zu interessieren, nur 5% aber fiir ,,Kinderbiicher mit
religiosem Hintergrund oder zu religiosen Themen" (ebd., BA II, S.84).
Interessant im Blick auf Kinder- und Jugendbiicher: Eindeutig lasst sich eine
~wachsende Bedeutung religiéser Biicher als Geschenk“ nachweisen. 41% der
Katholiken geben an, schon religiése Biicher verschenkt zu haben - im Ver-
gleich mit 33 % im Jahre 1999 (ebd., S.130). 45% - fast die Hilfte! - haben spe-
ziell ,,religiése Biicher fiir Kinder* gekauft. Dieser Wert erreicht bei den Katho-
liken einen Spitzenwert, in der Bevilkerung insgesamt liegt der Wert nur bei
26 %, bei evangelischen Christen bei 27 % (ebd., S.135). Und die Schenk-An-
lasse, die moglicherweise diese Unterschiede erklaren? Am haufigsten genannt
werden Weihnachten (39 %); Geburtstag (36 %); Erstkommunion (34%) - im
Vergleich etwa zu Firmung (9 %) oder Ostern (7%) (ebd., S.133). Erfreulich
steigende Werte lassen sich auch fiir den Bereich der Nutzung der Katholischen
Offentlichen Biichereien nachweisen: Immerhin 12% der Katholiken - jeder
Achte - leiht sich zumindest manchmal Biicher dort aus, im Vergleich zu 9%
im Jahr 2002, im Schnitt fast 11 Bicher pro Jahr (ebd., S. 138).

Diese Zahlen belegen zumindest die Tendenzen, dass das Medium Buch - spe-
ziell auch das Kinder- und Jugendbuch - eine Gattung darstellt, die auch ge-
genwirtig eine Bedeutung findet, die tendenziell eher weiter steigt als sinkt.
Viele Zahlen weisen auf eine zunehmende Nachfrage hin, sei es im Blick auf
Kauf-, Geschenk- oder Ausleihverhalten. Das im weitesten Sinne religiose Kin-
der- und Jugendbuch hat Teil an diesen Entwicklungen. In ihm lasst sich eine
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neue Hinwendung zur Religion nachzeichnen, auch wenn diese keineswegs
zum Anzeichen einer neuen lebenspraktisch gefiillten und gelebten Religiositit
im deutschsprachigen Raum wird.

Im Gegenteil: Die im Herbst 2010 verdffentlichten neuesten Zahlen der Shell
Jugendstudien belegen nachdriicklich, dass Religion fiir die Mehrheit keine
wesentliche Rolle in ihrem Leben spielt. Lediglich 44 % der 12- bis 25-jahrigen
Katholiken (!) bewerten den Glauben an Gott als wichtig — mit weiter abneh-
mender Tendenz (vgl. Shell 2010). Insgesamt konnen immerhin noch 54 % der
katholischen Jugendlichen als im weitesten Sinne religios bezeichnet werden
(vgl. ebd.). Im Blick auf die Gesamtzahl der in Deutschland lebenden Jugend-
lichen geben allerdings nur noch 26 % an, an einen personlichen Gott zu glau-
ben, weitere 21 % gehen zumindest von der Existenz einer ,hoheren Macht”
aus (vgl. ebd.). Auffillig also: Wihrend allgemein die existentielle Bedeutung
von Religion sinkt, steigt die Bedeutung von als religios eingeschitzten Bii-
chern zumindest sanft an. Ob das vor allem die Kerngruppen betrifft, oder
auch weitere Kreise von Kindern und Jugendlichen, lasst sich kaum erheben.
Diese Biicher finden jedenfalls ihren bleibenden Platz in einer bunten Vielfalt
pluraler Angebote der Gegenwart.

3. Wende zur Religion — wie, warum?

Die Art und Weise, wie Religion und Gott in der gegenwirtigen Kinder- und
Jugendliteratur dargestellt oder mit eingeschrieben werden, umgreift eine gro-
Be Spannweite im Blick auf Ernsthaftigkeit und Traditionstreue, Kreativitit
und Klischeebehaftung, Poetizitit und Formwahl. Eine Wertung des Befundes
wird so vor allem von den vorgéingigen Wertungsbrillen der Betrachter abhén-
gen: Wer vor allem Bestitigung des kirchlich verfassten Glaubens sucht, wird
neben dem Gesuchten viel oberflichlich-unverbindliche Synkretismen finden.
Wer sich primir fiir neue herausfordernde Bilder und Vorstellungen interes-
siert, wird neben manchen erhofften Fundstiicken viele langweilig-altbekannte
Stereotype entdecken. Das Erstaunliche an dem reichen Befund liegt darin,
dass es tatsichlich Beispiele fur vallig unterschiedliche Tendenzen gibt, sowohl
im Kinder- als auch im Jugendbuch. Eine vorurteilsfreie Biindelung ist so kaum
moglich. In jedem Fall bestitigt sich nachdriicklich die Beobachtung, dass der
»neuen Unbefangenheit” im Umgang mit Religion in der ,Erwachsenenlitera-
tur® seit 1990 (vgl. Langenhorst 2009 a) ein vergleichbarer ,,Boom" (Mattenklott
1998, S.298) in der Kinder- und Jugendliteratur entspricht — ohne dass Religi-
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die Frage nach Religion in der Kinder- und Jugendliteratur neu und konkret
zu stellen. Nicht allgemein ,das, was uns unbedingt angeht® (Paul Tillich) ist
Gegenstand der Forschung, sondern in erster Linie speziell die Literatur, in der
religiose, iiber sich selbst und das empirisch Messbare hinausweisende Fragen
aufbrechen, und in die Antworten oder zumindest Perspektiven eingespielt
werden, die aus den groflen religiésen Stromsystemen der gegenwirtigen re-
ligibsen Landschaft stammen oder von dort her weiterentwickelt werden. So
ist Religion eben de facto eine wichtige Dimension gegenwirtiger Kinder- und
Jugendliteratur, und so sollte sie auch wahrgenommen und diskutiert werden.
Wahrnehmung’ und ,Diskussion’: Diese Schlagworte verweisen auf abschlie-
ende Wiinsche, Forderungen, Desiderate, die sich an verschiedene Adressaten
richten:

Zunichst an die Adresse der LiteraturwissenschaftlerInnen und Kinder- und
JugendbuchforscherInnen: Wie gezeigt finden sich durchaus (endlich) erfreu-
liche Aufbriiche dahingehend, Religion als eine wichtige Dimension des Kin-
der- und Jugendbuches wieder und neu (!) wahrzunehmen. Trotzdem: Das
systematische Ausblenden des Stichwortes ,,Religion®; die verwassernde Subsu-
mierung des Bereichs der Religionen unter dem Stichwort ,,Interkulturalitit®;
die ungepriift-pauschale sthetische Abwertung von Werken, die christliches
Gedankengut einspielen ~ all das darf schon aus Griinden rein wissenschaft-
licher Integritit keine Fortsetzung finden. Religion im Kinder- und Jugend-
buch ist gerade auch eine zentrale literaturwissenschaftliche Fragestellung, die
auf keinen Fall den ReligionsphilologInnen allein iiberlassen werden sollte. So
verletzt es den Wissenschaftsanspruch eklatant, wenn grundlegende Studien
zur Kinder- und Jugendliteratur (Mendl, Schréer, Kokemiiller etc.) nur deshalb
nicht einmal bibliographisch erfasst, geschweige denn inhaltlich rezipiert wer-
den, weil sie im Bereich der Religionspadagogik verfasst wurden.
Vergleichbares gilt fiir den Bereich der Literaturdidaktik: Als Teil von Welt-
erfahrung und Weltdarstellung in Kinder- und Jugendbiichern hat Religion
durchaus auch einen Platz im Reutschunterricht. Sicherlich wird man dort
nicht zu primair religionsvermittelnden, zu katetechetisierenden Biichern grei-
fen oder zu solchen, die ausschlieflich eine christliche Binnenwelt spiegein.
Aber fast alle der vorgestellten Werke sind aus Alltagserfahrung und offener
Suche heraus konzipiert. Sie schreiben nicht Antworten vor, sondern bieten
Denkimpulse und literarisch gefilterte Lebenserfahrungen an. Diese Dimensi-
onen aber sollten nicht auf den Religionsunterricht beschrinkt bleiben.

Dann an die Adresse der Religionspidagoginnen und Religionsdidaktikerin-
nen: Der Bereich des Kinder- und Jugendbuches findet weder in der Theorie-
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