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Befreiung

1. Aus der Praxis

»Danke, Gott, dass du die Fesseln,

die auf mir lagen, geldst hast.«

»Danke, Gott! Gott hat uns befreit! Endlich frei! Juchhu! Gott hat uns befreit! Wir sind
frei, wir danken dir! Lasst uns feiern! Danke, Gott, du hast das Bose vertrieben. Du hast
uns geholfen und gerettet.«

»Wir danken dir Gott, dass du Ninive nicht zerstort hast. Gott beschiitze uns noch weitere
Monde wie der Hirte seine Herde. Danke, dass wir alle leben.«

Dies sind einige Beispiele der von Viertklissler/innen selbst verfassten Dankpsal-
men zur Situation der Niniviten nach der Rettung (MUNZEL, 115). Kinder einer dritten
Grundschulklasse schrieben auf einem vorbereiteten Materialblatt mit der Uber-
schrift »Mirjams Worte nach ihrer Befreiung am Schilfmeer«, das nach der Erziih-
lung von dem Durchzug der Israeliten durch das Schilfmeer und der Vernichtung
der dgyptischen Armee ausgegeben wurde, folgende Dankliedzeilen (SCHART, 132):

»Wir sind frei! Ich freue mich so sehr. Dann miissen wir nicht mehr arbeiten. Das ist toll!
Jetzt sind wir alle frohlich. Das ist so toll! Das ist so toll! Wir sind frei, das ist so toll'«
»Hurra, wir sind frei! Danke, Mose, dass du uns gerettet hast. Wir danken dir.«

2. Theologische Aspekte

Dass Gott der HERR ist, der sein Volk aus Agyptenland und damit aus der Knecht-
schaft gefiihrt hat, ist nicht nur das Fundament zum Dekalog (Dtn 5,6), sondern
das Urbekenntnis des biblisch begriindeten Glaubens an Gott, der die Menschen
aus Unterdriickung und Bedriingnis befreit. Alle Gebote, Weisungen und Aufga-
ben basieren damit auf der Gabe der Befreiung: der Mensch, der an dieses Ge-
schenk der Befreiung glaubt, kann und wird auch seinem / seiner Niichsten Freiheit
gewiihren. Der bekannte Slogan, dass »meine Freiheit da endet, wo die Freiheit
meines / meiner Néchsten beginnt, verdeutlicht die Beziechungsdimension jegli-
chen Freiheitsversténdnisses. Wir leben nicht fiir uns selbst, sondern eingebunden
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in familidre, freundschaftliche, berufliche, nachbarschaftliche und gesamtgesell-
schaftliche Strukturen, die unsere individuellen Entfaltungsmoglichkeiten begren-
zen, zugleich jedoch auch durch gegenseitige Teilhabe, Arbeitsteilung und solidari-
sche Unterstiitzung ermoglichen. Freiheit ist daher an kommunikative Strukturen
gebunden, die dem / der Einzelnen erlauben, die Stimme zu erheben, um die eigene
Meinung zu duBern und damit das je eigene Personsein zum Ausdruck zu bringen.
Nach jiidisch-christlicher Tradition ist mit der Gottebenbildlichkeit des Menschen
(vgl. Gen 1,27) die Wiirde des Personseins unantastbar und damit ein Garant der
Freiheit, die es zu achten und zu wahren gilt. Die von Martin Luther beschriebene
JFreiheit eines Christenmenschen«< geht von dieser jedem Menschen zugespro-
chenen Freiheit aus, die sich im Gewissen nur Gott verpflichtet weill und damit
in ideologiekritischer Funktion Machtstrukturen, Autorititen und Heteronomien
bedingungslos hinterfragt. So zeigt sich auch in Wort und Tat Jesu das Befrei-
ungshandeln Gottes, das mit dem Anbrechen des Reiches Gottes gesellschaftliche
Grenzen und Begrenzungen aufhebt, die durch nationale, soziale oder geschlecht-
liche Machtverhiltnisse das Leben einengend zu normieren suchen (vgl. Gal 3,28).

Auch wenn die Geschichte des christlichen Abendlandes von einem — oft auch
mit Gewalt(-androhung) durchgesetzten — Ringen um die von kirchlicher Ortho-
doxie und -praxie unabhingige Denk- und Glaubensfreiheit des Menschen durch-
drungen ist, begriindet sich die mit der Aufklarung wachsende Bildungstheorie mit
dieser theologisch fundierten Unantastbarkeit der Wiirde der Person als Ausdruck
der Freiheit zu Miindigkeit und Selbstbestimmung. Insofern korrelieren christ-
liches Freiheitsverstindnis und bildungstheoretischer Anspruch, die Bildung als
Selbst-Bildung versteht. Beispielhaft kann dies an der im Grundgesetz (Art. 4)
verankerten positiven wie negativen Religionsfreiheit verdeutlicht werden, die zum
einen das Recht auf die Ausiibung der eigenen Religiositit wie auch die Freiheit
vor jeglichem religiosen Zwang oder Beeinflussung garantiert.

Im Kontext religioser Bildung ist damit das Thema sFreiheitc auch als Befrei-
ung von Lerninhalten und Lernzielen anzusehen, die immer schon unhinterfragt
vorgeben, was zu glauben und zu denken sei. Vielmehr bedarf die bildungstheore-
tische Begriindung des Religionsunterrichts einer Kriteriologie, die sich im schul-
péddagogischen Begriindungszusammenhang so ausweist, dass die Wissenschafts-
orientierung als mogliche Distanzierung zu den Glaubensinhalten des Faches
grundsitzlich gewihrleistet ist. Im geschichtlichen Kontext der konzeptionellen
Theorien des Religionsunterrichts ist daher eine Entwicklung auszumachen, die
zu Recht vom Konzept der >Katechese« (Unterweisung) zur Religionspidagogik
als wissenschaftlicher Disziplin fiihrte. Sowohl die Anbindung an humanwissen-
schaftliche Ficher wie die Pidagogik, Psychologie oder Soziologie als auch die
fachwissenschaftliche Verortung — beispielsweise durch die historisch-kritische
Methode der Bibelwissenschaften — garantieren ein bildungstheoretisches Funda-
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ment christlicher Religionspiadagogik. Mit dem Programm der Kindertheologie
liegt seit 2002 erstmalig ein religionspadagogischer Ansatz vor, der auch Kindern
und Jugendlichen die Freiheit einrdumt, eigene theologische Deutungen vorzu-
nehmen und auf der Basis einer wertschitzenden Haltung der Lehrenden zum
Ausdruck zu bringen (vgl. BUCHER, 9). Péidagogisch betrachtet liegt der Perspekti-
venwechsel in der Befreiung des Kindes aus der Rolle eines — in gewisser Weise im
Objektstatus zu sehenden — Adressaten, dem die theologischen Inhalte nur adiquat
zu vermitteln seien. Demgegeniiber riickt das Kind auf der Basis eines an Jean Pi-
aget angelehnten konstruktivistischen Wirklichkeitsverstindnisses didaktisch vom
Rand in den Mittelpunkt und wird zunehmend als Subjekt respektiert (NAURATH,
119ff). Das bedeutet, dass auch Kindern, unabhingig vom Alter und damit ihrer je-
weiligen kognitiven Entwicklungsphase, zugetraut und zugestanden wird, religiose
Fragen zu stellen, zu eigenstindigen Deutungen zu kommen und iiber den eigenen
Glauben nachzudenken, d.h. theologisch zu reflektieren.

3. Anregungen fiir die Praxis

Mit dem Anspruch, von einer >Theologie des Kindes« zu sprechen, der im gemein-
samen Theologisieren zwischen Lehrenden und Lernenden nachgegangen wird,
geht dieser — einer religionsdidaktischen Anwendungsfunktion deutlich wider-
sprechende Ansatz — damit von der Freiheit aus, auch in religidsen Fragen selbst
denken, deuten und argumentieren zu diirfen. Hierbei gibt es keine »didaktische
Zensur, die mit dem Anspruch normativer theologischer Wahrheiten Tabuzonen
belegt, wie an folgendem Unterrichtsgesprich zu den Zweifeln Jesu angesichts des
bevorstehenden Leidensweges im Garten Gethsemane (Mt 26) deutlich wird:

»Was denkt Jesus iiber das Verhalten des Vaters? (...)

Rahel: Bisschen wiitend vielleicht. Weil sein Vater das Gebet nicht erhort hat, nicht richtig.

I: Wie findest du denn das, wie Gott sich verhilt?

Rahel: Nicht ganz so gut. Weil er ihn sterben gelassen hat. Ich find nicht so gut, dass Jesus
sterben musste.

Theresa: Eigentlich find ich es ein bisschen unfair.

Simon: Ich finde, dass Gott sich nicht sehr schon verhalten hat. Weil er thn, weil er seinen
Sohn hat sterben lassen.

I: Was wiirdest du Gott dazu sagen?

Simon: Dass er da ziemlich gemein war.« (ZIMMERMANN, 187)

Die zuniichst befremdlich wirkende Kritik der Kinder an Gott zeigt, dass der Anspruch
von Freiheit nicht umfassender gewihrleistet sein konnte und damit religionspiadago-
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gisches Handeln auf der Basis des kindertheologischen Programms bildungstheore-
tisch fundiert ist. Die didaktische Ermoglichung fiir die Schiilerinnen und Schiiler,
in unbedingter Freiheit eigene theologische Gedanken und Gefiihle zu duBern, lasst
sie eine dialogische Beziehungsebene zu Gott einnehmen, die auch in Psalmentexten,
beispielsweise als ein Anklagen und Anzweifeln des Beters / der Beterin gegeniiber
Gott, tradiert ist. Miisste der Ausdruck dieser Gefiihle in einem vorschnell vollzogenen
dogmatischen Einverstindnis unterdriickt werden, wiirde letztlich die Authentizitét
der GlaubensiuBerungen untergraben und damit dem Anspruch christlicher Freiheit
widersprochen. Selbstverstéindlich bleibt theologische Bildungsarbeit nicht bei dem
spontanen Ausdruck von Gefiihlen (z.B. als Formen des Einfiihlens bzw. Sich-Hinein-
versetzens in biblische Personen und Situationen) stehen, sondern versucht im gemein-
samen Diskurs zwischen Lehrenden und Lernenden Schritte weiterzugehen und damit
theologische Verstehensprozesse anzuregen. Insofern wire es im Unterrichtsverlauf
wichtig, dass die Lehrperson weitere Anregungen (z.B. mittels weiterer biblischer
Texte, didaktischer Fragen, dogmatischer Kommentare) gibt, um den Schiilerinnen und
Schiilern Reflexionsméglichkeiten zur Christologie, zum Gottesverstéindnis bzw. zur
Kreuzestheologie zu geben und weiterzuentwickeln.
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