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6| Empirische Zuginge
Andreas Hartinger

1 Empirie als Basis der Erkenntnisgewinnung

Das Wort ,,empirisch® ist dem Griechischen entlehnt und kann mit ,aus der Er-
fahrung gewonnen® iibersetzt werden. Unter empirischer wissenschaftlicher For-
schung versteht man ,,Untersuchungen, die auf methodisch kontrollierten Beob-
achtungen in weitesten Sinne — wie Tests, Interviews, Fragebogen, Experimenten
— [...] basieren® (Rost, D. 2005, S. 14). Die allen empirischen Forschungen
zugrunde liegende Kernidee ist, dass Erkenntnisse aus Beobachtungen oder Ex-
perimenten zu gewinnen und nicht deduktiv aus Ideen und Prinzipien abzuleiten
sind (vgl. Scheidt 1986). Dabei bezieht sich die empirische Methodik wissenschafts-
theoretisch auf erkenntnisphilosophische Uberlegungen, z.B. von E Bacon und
J. Locke.

Die empirische (erziehungswissenschaftliche) Forschung ist jedoch noch durch
weitere erkenntnistheoretische Uberzeugungen beeinflusst: So ist z.B. — v.a. auf
der Grundlage konstruktivistischen Denkens — Konsens, dass empirische For-
schung nicht beanspruchen kann, Wirklichkeit darzustellen. Die gewonnenen
Daten sind immer nur die Reprisentation eines zu messenden Konstrukts. Sie
sind zudem immer durch die Methode der Erkenntnisgewinnung sowie durch
die Wahrnehmung und Interpretation des Beobachtenden beeinflusst.

Zentral ist zudem das auf den kritischen Rationalismus (bzw. auf K. Popper)
zuriickzufithrende Prinzip der Falsifikation. Demnach ist es durch empirische
Forschung nicht méglich, Theorien allgemein giiltig zu belegen (zu verifizieren).
Dies erklirt sich durch die induktive Anlage empirischer Forschung: Untersu-
chungsergebnisse beschreiben immer nur eine Stichprobe und miissen daher ver-
allgemeinert werden, wenn sie auf eine Theorie bezogen werden. Es ist jedoch
moglich, eine Theorie oder eine Hypothese durch entsprechende Daten zu wi-
derlegen bzw. sie im Lichte der vorliegenden Daten zu modifizieren. Auch wenn
in vielen Untersuchungen die Formulierungen anders gewihle sind (es finden
sich hiufig Sitze in der Art wie ,,Die Daten bestitigen die Hypothese.“), so gilt
die Grundidee der Falsifizierung jedoch fiir alle empirischen Arbeiten.

Es gibt ein enges Verhiltnis zwischen Theorie und Empirie: Empirische Arbeiten
beziehen sich immer auf theoretische Vorarbeiten (z. T. mehr oder weniger expli-
zit), und die Erkldrung der Befunde geschieht wiederum unter Riickgriff auf theo-
retische Beziige, die durch die Daten aber auch modifiziert werden kénnen.
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Durch diese Verbindungen von Theorie und Empirie sollte sich eine Art ,Spiral-
modell des Erkenntnisfortschritts® (Rost, J. 2002) ergeben.

Es gilt inzwischen als unbestritten, dass empirisch gewonnene Daten unabdingbar
sind, wenn es darum geht, handlungsleitende Erkenntnisse fiir den Umgang mit
Menschen zu erhalten. Fiir die Didakeik des Sachunterrichts sind empirische
Zuginge in verschiedener Hinsicht von Relevanz: Zum einen kann die Frage nach
der Qualitit des (Sach-)Unterrichts nur empirisch geklirt werden. Zum anderen
arbeiten alle Bezugswissenschaften des Sachunterrichts auch empirisch. Die dort
gewonnenen Ergebnisse haben dann auch einen Einfluss z.B. auf Inhaltsbereiche
oder Unterrichtsziele. (Da die Erfahrungen der Kinder mit threr Umwelt eine
zentrale Grundlage jeden Sachunterrichts sind, hat die Empirie — wenngleich jetze
nicht im systematisch wissenschaftlichen Verstindnis — eine weitere Bedeutung.)
Empirisches Arbeiten kann in verschiedenen Formen geschehen: So kann z.B.
das Datenmaterial qualitativ ausgewertet oder quantifiziert werden. Es ist mog-
lich, verschiedene Gruppen zu vergleichen oder nur eine Stichprobe bzw. Daten-
menge zu beschreiben. Die Daten kénnen durch Fragebogen, durch Interviews
oder durch Beobachtungen erzielt werden. Der Datenfundus kann aktuell ge-
wonnen werden oder aus historischen Quellen bestehen. Empirische Forschung
kann zudem zum Entwickeln oder zum Uberpriifen von Hypothesen durchge-
fithre werden. (Es ist nicht méglich, in diesem Beitrag die verschiedenen Formen
empirischer Forschung darzustellen. Ein informativer Uberblick findet sich z.B.
bei Kromrey 2002, S. 515ff.) Keiner dieser Zuginge ist per se einem anderen
iiberlegen. Entscheidend ist die Passung zur Fragestellung.

In der Didaktik des Sachunterrichts ist die empirische Forschung bislang wenig
etabliert. Die wenigen vorliegenden Untersuchungen weisen jedoch eine breite
Variation an methodischen Zugyiffen, Erthebungsmethoden und Auswertungs-
verfahren auf. (Einen Uberblick iiber die Forschungslage im deutschsprachigen
Raum bieten die Jahresbinde der GDSU.) Dabei scheint es, dass in der Fach-
diskussion keinem der verschiedenen empirischen Zugriffswege die Legitimation
und Anerkennung verweigert wird (vgl. dazu auch die Beitrige in Hartinger &
Kahlert 2005). Hier spiegelt sich vielleicht die Vielzahl der wissenschaftlichen
Bezugsficher des Sachunterrichts mit ihren verschiedenen Forschungsmethoden
wider.

2 Empirische Studien im Sachunterricht

Die historische Forschung zum Sachunterricht ist als empirische Forschung zu ver-
stehen, in der Quellen ausgewertet und systematisiert werden. Da dieser Band
jedoch aufgrund der ausgewiesenen sachunterrichtlichen historischen Forschungs-
tradition einen eigenen Beitrag zu ,historischen Zugingen“ von Gétz enthilt
(vgl. Nt 5), werden diese Untersuchungen hier nicht weiter beriicksichtigt.
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Einsiedler hat in einem Uberblicksbeitrag (2002) drei Stringe empirischer For-
schung zum Sachunterricht identifiziert: a) Untersuchungen zu Schiilervorstellun-
gen, b) Forschungsprojekte zur Effektivitit von Sachunterricht und ¢) Studien zu
Inhalten und Themen des Sachunterrichts.

2.1 Untersuchungen zu Schiilervorstellungen

Die Frage, welche Vorstellungen Schiiler/innen von den Inhalten des Unterrichts
haben, ist in verschiedener Hinsicht grundlegend. Zum einen gelten die Vor-
erfahrungen der Kinder als Basis jeglichen Unterrichts — in besonderem Mafe vor
dem Hintergrund konstruktivistischer Lerntheorien (vgl. den Beitrag von Giest,
Nr. 50, in diesem Band). Zum anderen bilden Untersuchungen zu Schiilervorstel-
lungen eine wichtige Grundlage fiir die Studien zur Effektivitit von Unterricht.
Denn hier ist oftmals von Interesse, inwieweit sich die Vorstellungen der Schiiler/
innen durch den jeweiligen Unterricht geindert haben.

Der Breite des Faches Sachunterricht geschuldet gibt es zu sehr verschiedenen
Inhaltsbereichen Untersuchungen zu den Vorstellungen der Schiiler/innen. Die
Aussage von Einsiedler, dass es dabei deutlich mehr Studien zu naturwissenschaft-
lichen Themen gibt als zu sozial- und gesellschaftswissenschaftlichen Inhalten
(2002, S. 26), ist immer noch giiltig, auch wenn in diesem Bereich in den letzten
Jahren einige Untersuchungen durchgefiihrt wurden (vgl. z.B. zum Thema ,Ar-
beit* bzw. ,Arbeitslosigkeit Gliser 2005).

Methodisch zeigt sich bei den Untersuchungen zu Schiilervorstellungen eine gro-
e Fiille unterschiedlicher Zugangsweisen. Neben quantitativen Verfahren, bei
denen meist Fragebogen oder Interviewverfahren eingesetzt werden (z.B. bei
Gebauer 2005), gibt es auch Untersuchungen mit Hilfe der ,grounded theory*
(z.B. Gliser 2005) oder mit phinomenographischen Methoden (Murmann 2005).

2.2 Untersuchungen zu Unterrichtsmethoden

Die Untersuchung der Frage, inwieweit Unterricht effektiv ist, hat in der fach-
didaktischen Forschung eine vergleichsweise lange Tradition — sie zielt ja auch auf
das Zentrum unterrichtlichen Handelns. Dabei kann sich die ,,Effektivitit“ des
Unterrichts auf verschiedene Ziele bezichen. Aktuelle sachunterrichtliche Unter-
suchungen legen hiufig das Augenmerk auf die multikriteriale Zielerreichung,
wie z.B. die Unterstiitzung des Wissenserwerbs in Kombination mit der Stirkung
des Interesses oder des Selbstwertgefiihls (vgl. z.B. Blumberg, Méller, Jonen &
Hardy 2003).

Methodisch fiihrt die Frage nach der Effektivitit von Unterricht zumeist zu
Vergleichsuntersuchungen unter der Vorgabe des Prozess-Produkt-Paradigmas:
Es wird unterschiedlich gestalteter Unterricht im Hinblick auf die Lernergebnisse
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(oder im Hinblick auf andere interessierende Variablen, wie Interesse der Schii-
ler/innen 0.4.) quantitativ unter Verwendung von hypothesentestenden Verfah-
ren verglichen (vgl. z.B. Hartinger 2002). Trotz (z.T. berechtigter) Kritik an sol-
chen Methodenvergleichen ist dies eine wichtige Form zur Erfassung von
Unterrichtsqualitit. Es ist jedoch Lingelbach zuzustimmen, die bereits vor eini-
gen Jahren forderte, solche ,Prozess-Produkt-Studien® stirker und konsequenter
mit Untersuchungen zur Lehrerexpertise zu verbinden (Lingelbach 1995). Es gibt
zwar einige Untersuchungen zu Lehrervorstellungen und -kompetenzen bzgl. ein-
zelner Bereiche (z.B. zur Umweltbildung von Godemann & Stoltenberg 2004).
Die Kombination von Lehrerexpertise, durchgefithrtem Unterricht und Effekti-
vitit des Unterrichts wurde im Sachunterricht bislang allerdings noch kaum durch-
gefithrt. Eine Ausnahme bildet die Untersuchung von Méller u.a. (2006).

2.3 Untersuchungen zu Inhalten und Themen des
Sachunterrichts

Untersuchungen tiber die Intensitit der Behandlung bestimmter Unterrichtsinhalte
oder fachlicher Schwerpunkte sind aufgrund der Vielfalt an méglichen Themen
und der unterschiedlichen Bezugswissenschaften von hoher Bedeutung. Dies gilt
in besonderem Mafle, wenn sich der Sachunterricht als Fach in Konkurrenz zu
anderen Fichern positionieren muss oder will. Es kann konstatiert werden, dass
die Untersuchung der im Unterricht beriicksichtigten Inhalte und Themen immer
ein wichtiger Forschungsgegenstand der Sachunterrichtsdidaktik war (vgl. zusam-
menfassend Einsiedler 2002, S. 29ff.). Trotz der unterschiedlichen Datenauswahl
(es wurden in einigen Studien Schulbiicher, in anderen Lehrberichte oder auch
Schiilerarbeitsmappen ausgewertet) geben die Ergebnisse doch ein bemerkens-
wertes Bild z.B. iiber die unterschiedliche Gewichtung naturwissenschaftlich-tech-
nischer Themen in der Geschichte des Sachunterrichts.

3 Zusammenfassung und Ausblick

Empirische Zugiinge und Forschungsarbeiten sind fiir die Weiterentwicklung des
Faches Sachunterricht von entscheidender Bedeutung. Eine qualitativ hochwerti-
ge empirische Forschung ist erforderlich, um zum einen Erkenntnisse fiir die
Gestaltung des Unterrichts und dessen Wirkungen zu erhalten, zum anderen aber
auch, um die Didaktik des Sachunterrichts im Kanon der wissenschaftlichen Dis-
ziplinen gut zu platzieren. Die Bedeutung anderer Forschungszuginge soll durch
diese Aussage nicht geschmilert werden.

Es ist erforderlich (und auch wiinschenswert), dass ein so kleines wissenschaftliches
Fach, wie die Didaktik des Sachunterrichts, auf Ergebnisse, Verfahren und Studi-
en anderer Ficher, wie z.B. die empirische Erziehungswissenschaft oder die Pi-
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dagogische Psychologie, zuriickgreifen kann. Unabhingig davon wird es wichtig
sein, eine eigenstindige sachunterrichtsdidaktische Forschung weiter auszubauen
— weniger aus standespolitischen Griinden, sondern vorrangig aus der Uberle-
gung, dass die spezifischen Charakrteristika des Sachunterrichts (insbesondere sei-
ne Vielperspektivitit) von anderen Disziplinen kaum so gesehen werden und da-
mit auch nicht hinreichend Einfluss auf die Generierung der Forschungsfragen
haben.

Nicht zuletzt wegen der Breite des Faches, aber auch aufgrund der immer einge-
schrinkten (da induktiven) Giiltigkeit empirisch gewonnener Thesen und Ergeb-
nisse sollten in Zukunft vermehrt interdisziplinire Forscherverbiinde an ver-
wandten Fragen arbeiten. Auf diese Weise sollte kumulatives Wissen erzeugt wer-
den, das (giinstigenfalls) durch verschiedene methodische Vorgehensweisen ge-
wonnen wurde und verschiedene Felder des Sachunterrichts betrifft. In solchen
Verbiinden haben dann auch die zahlreichen kleineren empirischen Untersuchun-
gen ihren wichtigen Platz, in denen spezifischen Fragestellungen nachgegangen
wird und die nicht die methodischen Méglichkeiten nutzen konnen, die bei large-
scale-assessments, wie z.B. bei IGLU oder PISA, gegeben sind.

Schliissiger Theoriebezug ist eine unverzichtbare Grundlage jeglicher empirischer
Forschung. Das gilt insbesondere mit Blick auf die (unterrichtspraktischen) Kon-
sequenzen von empirisch gewonnenen Ergebnissen. Empirische Forschung ist
kein Selbstzweck und empirische Befunde haben keinen Eigenwert — sie miissen
immer auf der Grundlage normativer Zielsetzungen bewertet werden.
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