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SCHULPRAXIS // »WEGNEHMEN« ODER »GANZMACHEN ?

wurde, dass Ergénzen meist schneller geht und weniger Fehler
produziert, aber derzeit noch zu wenig im Bewusstsein von
Schiilerinnen und Schiilern oder Erwachsenen als Subtrakti-
onsmoglichkeit présent ist. Daher sollte das Ergiinzen ab der
1. Klasse als wichtige Subtraktionsstrategie und Grundvorstel-
lung thematisiert werden.

Die Préferenzen der Kinder fiir Abzieh- oder Ergéinzungsauf-
gaben sind ab der 1. Klasse unterschiedlich. Im Rahmen geziel-
ter Unterrichtsstunden in verschiedenen Jahrgangsstufen zum
Ergénzen wurden die Kinder in den vorliegenden Erprobun-
gen im Anschluss gefragt, ob ihnen Erginzen oder Abziehen
besser gefalle. In allen Jahrgangsstufen bevorzugt eine Mehr-
heit das Ergénzen, aber rund ein Viertel in jeder Klasse rechnet
lieber Minusaufgaben im Sinne des Wegnehmens, fiir einige ist
es von der jeweiligen Aufgabe abhingig. Kindern soliten da-
her beide Wege gleichberechtigt ermoglicht werden, so dass sie
den persénlich bevorzugten Weg wihlen kénnen.

5 Ausblick auf die Arbeit mit ganzen Zahlen
und mit Briichen

Wenn dann in der Sekundarstufe 1 die negativen Zahlen hin-

zukommen, so ist zu fragen, ob auch bei der Subtraktion von

ganzen Zahlen an der Grundvorstellungen angekniipft wer-
den kann.

Deutet man negative Zahlen als Schulden, so wird das Abzie-
hen einer negativen Zahl zum »Wegnehmen von Schulden«.

Weggenommene Schulden wirken sich eindeutig positiv auf
die Bilanz aus.

Ein Beispiel: -34 - (-23)=-34+23=-11

Jemand hatte zunidchst 34 € Schulden,
dann wurden ihm 23 € Schulden weg-

Auch beim Rechnen mit Briichen (am Beispiel % - %) kann man

die Frage stellen, wie viel bleibt librig, wenn man vom einem
halben Kuchen ein Drittel eines Kuchens wegnimmt oder wie
viel man dazu tun muss, um einen Drittelkuchen zu einem
halben Kuchen zu ergénzen. Die Wegnehmsituation beinhal-
tet eher die Verwechslungsmaglichkeit bzgl. der Einheit. Vom
einem halben Kuchen ein Drittel wegzunehmen kénnte auch

bedeuten: % . % wird weggenommen, und vom urspriinglichen
Kuchen ist noch ein Drittel tibrig.

Bei Briichen ist es immer wichtig den Bezug zur 1, zum Gan-
zen, zu sehen. Es muss bei beiden Briichen die gleiche 1 gese-
hen werden, nicht der erste Bruch als Einheit bzgl. des zweiten
verstanden werden (was bei der Multiplikation von Briichen
der Fall sein wird).

Nimmt man das Rechteckmodell (den Blechkuchen), wird man
vielleicht beide Briiche mit teilweiser Uberlappungen darstel-
len und kann dann durch Umschichten erkennen, um wie viel
der Minuend grofer als der Subtrahend ist. Der Unterschied
zwischen beiden kann als Abziehen oder Erginzen gedeutet
werden. Bei Bruchzahlen ist die Grundvorstellung des Verglei-
chens und des Ermitteln des Unterschieds besonders deshalb
vorteilhaft, weil mein den Minuend und den Subtrahend zu-
nachst getrennt darstellen kann und nicht der Subtrahend von
vornherein ein Teil des Minuenden ist.

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass die Grundvor-
stellung des Ergénzens, die mit der Ermittlung der Entfernung
auf dem Zahlenstrahl bzw. des Auffiillens auf dem Rechen-
strich einhergeht, nicht nur in der Grundschule eine tragfahige
Grundlage fiir Minusaufgaben bildet, sondern auch bei der
Erweiterung des Zahlenraum auf die ganzen Zahlen und auf
die Briiche hilfreich ist. Die Deutung des Wegnehmens fallt bei
negativen Zahlen haufig schwerer.

genommen. Nun hat er nur noch 11 € +23 +34

Schulden. m
Schwieriger ist es im Beispiel 34 - (- 23), o3 0 2%
denn von einem positiven Kontostand

kann man eigentlich keine Schulden bzw.

wegnehmen.

Ankniipfen an Vorstellungen des Ergan-

zens fillt hier ein bisschen leichter: ,/\

-23+__ =-34. Jemand hat 23 € Schul-
den. Was muss dazukommen, dass er
schlieBlich 34 € Schulden hat?

-23 + __ =34 Jemand hat 23 € Schulden.
Was muss dazukommen, dass er schlief-
lich 34 € Haben aufweisen kann?

Abb. 6. Notation zur Subtraktion ganzer Zahlen

Die Auffiilltechnik kann konkretisiert
werden durch die Frage nach dem Ab-
stand auf dem Zahlenstrahl (auch hier

N —

kénnte der Rechenstrich eingesetzt
werden). Hier ist allerdings darauf zu
achten, welche Zahl als Minuend und

A

welche als Subtrahend verwendet wird,
und dass man immer vom Subtrahen-
den zum Minuenden gehen muss. Man
kann den Abstand zwischen den beiden
Zahlen auch als Unterschied zwischen
thnen deuten.
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Abb. 7. Differenz von Briichen durch Umschichten im Rechteckmodell
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