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Paraphrasieren als Lehrkompetenz — Ein Zugang zu
miindlichen, bildungssprachlichen Kompetenzen von
S Lehramtsstudierenden

1. Einleitung

Der folgende Beitrag befasst sich mit einem spezifischen Ausschnitt der Art und
Weise des Sprechens von angehenden Lehrpersonen. Sprachliche Heterogenitit
und die zu ihrer proaktiven Bewiltigung notwendigen Kompetenzen von Lehr-
kriften bilden den Hintergrund fiir diesen Beitrag. Nach einer Einfiilhrung in das
Themenfeld werden exemplarisch miindliche Erkldrungen von Studierenden un-
tersucht; die zukiinftig als Lehrkrifte in von Diversitéit gepriigten und sprachlich
heterogenen Klassen Deutsch und andere Fécher unterrichten und in diesem Kon-
text bildungs- und fachsprachlich miindlich handeln. Fokus der hier prisentierten
Datenanalyse sind die von den Studierenden realisierten Paraphrasierungen beim
Erkldren. Es wird gezeigt, welche Arten von Paraphrasierungen Studierende beim
miindlichen Erkldren von Fachkonzepten anbieten. Dem Paraphrasieren als
sprachliche Handlung kann hohe Relevanz fiir die funktionale und variable Ver-
balisierung von Lerngegensténden zugesprochen werden; es wird in diesem Bei-
trag als Lehrkompetenz verstanden. Weitere Untersuchungen zum Paraphrasieren
in unterrichtlichen Kontexten von Sprache und Fach wenden sich Auswirkungen
auf die effektive Gestaltung von Unterrichtskommunikation in sprachlich hetero-
genen Gruppen zu.

2. Mu{ndhches Handeln von Lehrpersonen
2.1 Lehr- und Instruktionssprache im Unterrichtsdiskurs

Um sich im Kontext von Unterricht und Lehrkriftebildung den miindlichen bil-
dungssprachhchen Kompetenzen von Lehrkriften zu nihern, stehen verschiedene
disziplindre Ansétze zur Verfiigung. Daher ist es zunéchst notwendlg, den inte-
ressierenden Gegenstand, die Lehr- und Instruktionssprache, einzugrenzen und
offenzulegen, aus welcher wissenschaftlichen Perspektive heraus Fragestellungen
zum Paraphrasieren als Lehrkompetenz beantwortet werden kénnen. Unter Lehr-
und Instruktionssprache sollen hier diejenigen miindlichen sprachlichen Elemente
verstanden werden, die Lehrkrifte verwenden, wenn sie im Unterricht den Ler-
nenden bzw. Schiilerinnen und Schiilern Wissenselemente anbieten und gemein-
sam mit Schiilerinnen und Schiilern an der Konstruktion von Wissen und dem
Aufbau von fachlichen und sprachlichen Kompetenzen arbeiten.

Auf Lehr- und Instruktionssprache kann unter verschiedenen Perspektiven zuge-
griffen werden — als Element eines Unterrichtsgespréchs, als interaktionale Form
der Kommunikation sowie als Teil sprachlichen Handelns im Unterrichtsdiskurs.
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3. Paraphrasieren, Paraphrase, Paraphrasierung
3.1 Definitionen

Paraphrasierungen gelten als ,,Hilfsmittel, um sich und anderen die Bedeutung
von Wortern und Sétzen mithilfe von anderen Wortern und Sétzen zu verdeutli-
chen® (Meibauer 2007: 164), als ,,Mittel zur Erkldrung, Verdeutlichung oder In-
terpretation kommunikativer Absichten. (...)* (BuBBmann 2002: 496) oder als
Textkonstitutions- und Reformulierungshandlung (Giilich & Kotschi 1986: 220).
Paraphrasen sind ,,inhaltlich variierende Wiederholungen von schon Gesagtem*
(Schwitalla 2012: 185) und ein wichtiges Merkmal gesprochener Sprache. Das
AuBern von Paraphrasierungen dient der Verstdndnissicherung sowie der weiter-
fithrenden Bearbeitung von bereits gedullertem verbalem Material (Fiehler 2009:
46f£.). Paraphrasierungen sind reformulierende Handlungen, zu denen nach Biihrig
(1996: 94) das Umformulieren, Zusammenfassen und Re-Phrasieren gehéren. Das
Umformulieren wird definiert als ,,Verdnderung der sprachlichen Form zum

Zweck der Behebung kommunikativer Defizite* (Guckelsberger 2013: 137). Die

Definition von Biihrig lautet wie folgt: ,,Ein Sprecher verbalisiert in einer zweiten
AuBerung bereits versprachlichtes Wissen oder Teile von ihm in einer anderen
sprachlichen Form* (Biihrig 1996, 94). Aus fremdsprachendidaktischer Perspe_k-
tive (DaF) haben Paraphrasierungen vor allem die Funktion, die Kommunikation
(im Unterricht und auflerhalb) zu sichern und zu effektivieren, wenn ein Teil der
Kommunikationsteilnehmerinnen und -teilnehmer sprachliche oder fachliche De-
fizite aufweist (Loschmann & Léschmann 1982: 11). Unter dieser Perspektive
kann geschlussfolgert werden, dass mit Hilfe von Paraphrasierungen nicht nur
kommunikative Liicken geschlossen werden konnen, sondern dass sie bewusst
und proaktiv dazu eingesetzt werden kénnen, die Kommunikation in Lehr—Lem—
Diskursen im Hinblick auf die Weitergabe von Wissen und das Verstehen von
fachlichen Inhalten zu verbessern.

3.2 Paraphrasieren beim Erkliren: Arbeitsdefinition " o r

- Bevor die Frage nach der Effizienz einzelner Paraphrasierungen empmsch ge-
stellt werden kann, gilt es zu priifen, ob in unterrichtsrelevanten, bildungssprach-
lich-diskursiven Handlungen wie bspw. Erklidrungen iiberhaupt Paraphrasierun-
gen zu finden sind und auf welche Art und Weise die Sprecherinnen und Sprecher
diese realisieren. Folgende Arbeitsdefinition wird fiir das Paraphrasieren als Lehr-
kompetenz gewihlt: Paraphrasieren ist die Fahigkeit (der Lehrkrifte), die Lehr-
und Instruktionssprache so zu modellieren, dass ziel- und zweckgerichtet Formu-
lierungsvarianten des zu erwerbenden Fachwissens angeboten werden. Mit Hilfe
der folgenden drei Thesen wird das Paraphrasieren in einer explorativen Analyse
studentischer Erkldrungen untersucht, wobei These 2 im Mittelpunkt steht.

e These 1: Lehr- und Instruktionssprache vollzieht sich in sprachlichcﬁ
Handlungen (z. B. Erkldren), die (in sprachlich heterogenen Klassen)
zweckgebunden adaptiert vollzogen werden.
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e These 2: Lehr- und Instruktionssprache enthilt wiederholende Verbalisie-
rungen fachlicher Inhalte in verschiedener Weise (Paraphrasierungen) und
ermoglicht so heterogenen Schiilerinnen und Schiilern Zugang und Input.

' e These 3: Das Paraphrasieren fachlicher Inhalte ist Teil des professionellen
“+ miindlichen Handelns im Unterricht und kann erlernt und trainiert werden.

4. Paraphrasierungen in studentischen Erklirungen
4;11“Dléltenk0rpus und Exploration

Datengrundlage der hier vorgestellten Exploration sind drei studentische Erkli-
rungen aus einem lehramtsbezogenen Forschungsseminar der Universitét Tiibin-
gen im Sommersemester 2017. Die Studierenden haben das Seminar freiwillig
besucht, Seminargegenstand waren die sprachlichen Handlungen Erkldren und
Beschreiben im Fachunterricht verschiedener Facher. Das Seminar beinhaltete
unter anderem die Produktion, Videographie und Analyse eigener studentischer
Erklarungen und Beschreibungen. Die fiir diesen Beitrag ausgewéhlten Erkldrun-
gen wurden jeweils in Kleingruppen von drei Studentinnen erarbeitet und prasen-
tiert und widmen sich den Themen ,,Artenvielfalt der Wiese®, ,,LER-Unterricht in
Brandenburg® und ,,Das AIDA-Modell der Werbepsychologie®. Die Erkldrungen
sind iiberwiegend monologisch aufgebaut, durch schriftliche Skripte vorbereitet
und mit geplanten Wechseln der Sprecherinnen umgesetzt. Ziel der Exploration
der Daten war es, Paraphrasierungen als erneute Verbalisierung von bereits gedu-
Bertem verbalem Material aufzudecken und zu beschreiben. Fiir die Kodierung
der Paraphrasierung in den Transkripten wurde die Software MAXQDA verwen-
det. Die Transkripte folgen der Konvention GAT 2/Basistranskript (Selting et al.
2009)2

4 2 Ergebnisse

In den hier untersuchten Erkldrungen zeigen sich drei Varianten von Paraphrasie-
rungen, die von Studierenden umgesetzt werden. Zunéchst sollen jedoch die ana-
lysierten Transkripte und die entsprechenden Erklirgegenstiande kurz beschrieben
werden. Die auf Paraphrasierungen hin untersuchten miindlichen Erkldrungen
und die darin verbalisierten Fachkonzepte stammen zum einen aus dem Fach Bi-
ologie und zum anderen aus gesellschaftswissenschaftlichen Féchern. Die im
Fach Biologie angesiedelten Erklidrungen zur Artenvielfalt der Wiese wurden von
zwei Sprecherinnen realisiert. Beide sprechen Deutsch als Erstsprache, wobei
eine Person mit leichtem schwibischem Dialekt spr1cht Die Studentinnen ver-
wenden eine digitale Prisentation und ein Plakat, das eine Wiese und die einzel-
nen Pflanzen beschriftet zeigt, um ihre Prisentation medial zu unterstiitzen. In
Beispiel zwei erkldren drei Studentinnen das sogenannte AIDA-Modell, das ein

2 An dieser Stelle geht mein Dank an die Studierenden des Forschungsseminars. Auflerdem
bedanke ich mich bei Corinna Maier, Anna Hansen, Tamara Schuster und Timea Sarvas fur die
Transkriptionsarbeit.
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Modell zum effektiven Einsatz von Werbung ist. Zwei der drei Studentinnen spre-
chen Izeutsch' als Fremdsprache mit Mandarin als Erstsprache. Zur Untersﬁitzlljm
d.er Prasentqtlon wurde ebenso eine digitale Présentation angefertigt. Die Priisen%
t1er§nden kh'cken per Touchpad die Folien weiter. Im dritten Beispiel préisentieren
drei Stgdentmnen mit Deutsch als Erstsprache der Seminargruppe ein spezifisches
Unterrlch.tsfach deg Landes Berlin — LER: Lebensgestaltung, Ethik, Religions-
lgunde —im Vergleich zum konfessionellen Religionsunterric’ht des ’Landegs Ba-
den}\lﬂlfurttemt‘)erg‘ Der.Gruppe. der ;uhbrenden Seminarteilnehmenden war keines
er Themen b{s zu Beginn des jeweiligen erkldrenden Vortrages bekannt. Aus den
ﬁll" diesen Beitrag untersuchten Transkripten mit einer Gesamtldnge vc')n ca. 25
I\_/Imuten werden na.chfolgend einzelne Passagen prisentiert, die in der Ex lé)ra
tion als Passagen mit Paraphrasierungen identifiziert Wurden? Diese exemplgfiscl;

ausgewdéhlten Passagen unterscheiden sich hinsichtli i r
e brasterung wio fo insichtlich der Art und Weise dervl"a.-

a) Paraphrasierung eines Fachkonzepts durch alltagssprachliche Rahmung : |

b) Paraphrasierung von engli i W6 :
ira ung glischsprachigen Wortern als fremd ige -
mantisierung mit Ubersetzung und Definition, : sprachige S?-

¢) Paraphrasierung von Wortbedeutun iti L
\ gen aus Definitionen durch E i
der Wortbedeutung in Verbalphrasen und durch Beispiele. Xpans;gn

Zu a) Paraphrasierung eines Fachkonzepts durch alltagssprachliche Rahmurig"-. :

Sp'recherm A bene?mF zunichst einige Fakten und Merkmale der Artenvielfalt der
Wlege, nachdem sie in der Gruppe das Vorwissen erfragt und aktiviert hat.: An-
sc.:hheBend st.eht das Konzept der Funktion der Artenvielfalt im Mittelpunk£ das
d}lle Sprecherin sowohl alltagssprachlich als auch mit bildungs- und fachspra;:hli-
:/ 'eIIJ Eliementen dz'lrstellt.. Die Artenvielfalt der Wiese wird biologisch mit einer
1elzahl an"Funktlonen in Bezug auf den jeweiligen Nutzen von Pflanzen und
Tieren begriindet. Im nachfolgenden Transkriptauszug wird dies deutlich: |

23 °hh gut &h () insgesamt ham wir ungefihr dreitausendﬁinfhundervt‘[;i |

verschiedene pflanzen und tierarten in unserem 6kosyschtem WIEse

24 °h u:.nd 4h (.) die frage stellt sich jetzt natiirlich warum BRAUchen wir denn
Eo v1e1¢.3 arten in unserer wiese (--) &hm es gibt kosyschtemfunktionen also -
okolog1§che prozesse und stoffkrEIsldufe die eben sehr wichtig sind wie die - -
bOdenbildung die nAhrstoffbildung oder die produktion von blomasse, (=)

25 also () 'au.ch ganz einfach gesagt das heu was wir an unsere kUhe fiittern brau-
cl{en wir ja von der wlEse (-) dann gibt_s noch die tkosyschtemDIENSCHT- .
leischtungen des sind (.) also quasi die Okonomischen bedeutungen (.) der”li»
nUtzen fiir uns menschen also als nAhrung (.) oder als 4h medizIn vers'chie-' ‘

. Nach derbeinﬁihrend(?n“Aktivierung verwendet die Sprecherin die Formulierﬁng
»warum brauchen wir”, um auf den Niitzlichkeitsaspekt der Artenvielfalt der
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Wiese sowie ihre Funktionalitit {iberzuleiten (Z. 23). Diese fiihrt sie unter Ver-
wendung fachsprachlicher Begriffe und Darstellung der okologischen und 6kono-
mischen Bedeutung der Artenvielfalt mit komplexem, fachlichem Wortschatz fort
(Z. 24), kommt anschlieBend zuriick auf ein Beispiel und schlieft mit den schon
einfithrend verwendeten Worten ,,brauchen wir*. Die Adressierung mit einem ein-
schlieBenden ,,wir* in Verbindung mit dem Verb ,,brauchen wird hier als eher
alltagssprachlich gewertet. Im Gegensatz dazu wird die Darstellung der Nitzlich-
keit und Funktion der Artenvielfalt der Wiese unter Verwendung der biologisch
fachlichen Begriffe ,,Okosystemfunktionen®, ,,0kologische Prozesse", ,,Stoff-
kreislauf®, ;,Bodenbildung®, ,,Néhrstoffbildung®, ,,Produktion von Biomasse* und
,Okosystemdienstleistungen als eher bildungs- und fachsprachlich gewertet.
Beide Formulierungen beinhalten den Aspekt der Niitzlichkeit und Funktionalitét
der Artenvielfalt der Wiese als zu erkldrendes Fachkonzept, der gesamte Auszug
wird aus diesem Grund als Paraphrasierung gewertet, als eine spezifische Art und
Weise, ein bereits verbalisiertes Fachkonzept noch einmal zu duBern und alltags-
sprachlich zu rahmen.

Zu b) Paraphrasierung von englischsprachigen Wortern als fremdsprachige Se-
mantisierung mit Ubersetzung und Definition:

Die Sprecherin hat die Absicht, das Akronym AIDA aufzulésen, seine Bestand-
teile zu benennen und sich damit die Struktur des AIDA-Prinzips zu erkldren.
Zunichst bettet sie den Erklirgegenstand in den entsprechenden Fachkontext ein
(Z. 09) und &uBert eine Definition des Prinzips (Z. 10), bevor sie sich den einzel-

nen Bestandteilen des Akronyms zuwendet (Z. 12 — 18).

09 ja. #h aldaprinzIp stammt aus der &h WERbepsycholoGIE=oh &h  wErbe-
_ psychologie und beeinhaltet die wichtigsten zIEle .h=von WERbung.

1"0 hh=es beschreibt die VIER phasen h.=die ein potenziEller kAUfer eines pro-
- - dUktes oder einer dienstleistung dUrchlaufen muss .h=um sich letztendlich fiir
.- »einen dh kAUf zu entscheiden.
11 =-°hider GEgenstand von alda hm prinzip ist wie folgt.
12 das a: steht fiir <<englische Aussprache>atTENtion> (.) sh was ~ Uber-
" Setzt ins deutsch ah (.)=was Ubersetzt ins deutsch so viel bedeutet wie: AUf-
. merksamkeit, (.)
13 "éih‘die ERste aufgabe (.) 4h ist &h (.)=die erste aufgabe; welche die (.) hm wer-
- bung nach dem aldaprinzlp erfUllen soll (.) °h zielt darauf ab die aufmerksam-
-+ keit von kUnden zu erregen.
. 14, das i: steht fiir <<englische Aussprache>InTeREST> bezichungsweise inte-
" '1Esse dh diese phase umfasst Alle massnahmen die dazu dienen die gewonnene
~ AUfmerksamkeit weiter auszubauen. hh=sodass der potenziEller kAUfer tat-
. 'sAchlich an dem prodUkt (.) interessiert ist. ©)












