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Lehrkrafteprofessionalitit im Umgang mit
Heterogenitat

Eine Einfithrung in den Band

Andreas Gegenfurtner, Markus Dresel, Eva Matthes, Ulrike E. Nett,
Kristina Peuschel & Andreas Hartinger

1. Forderung der Lehrkrafteprofessionalitat im Umgang mit
Heterogenitat: Das Projekt ,LeHet” an der Universitit
Augsburg

Heterogenitit ist ein komplexer Begriff. Im wissenschaftlichen Diskurs fin-
den sich die Begriffe Vielfalt, Diversitit, Pluralitdt und Inklusion hiufig in-
haltsdhnlich (Briu, dieser Band). Einem weiten Definitionsverstindnis folgend
umfasst der Begriff Heterogenitit ,das gesamte Spektrum moglicher Unter-
schiede” (Matthes, Heiland, Meyer, & Neumann, 2017, S.165) zwischen Schii-
ler*innen. Diese Unterschiede rekurrieren einerseits auf strukturelle Determi-
nanten wie Migrationshintergrund (Bonefeld, Dickhéuser, Janke, Praetorius,
& Dresel, 2017; Gegenfurtner, 2022; Hachfeld & Syring, 2020; Heiland, 2020),
soziotkonomischen Status (Tobisch & Dresel, 2020), geschlechtliche Identitat
(Gegenfurtner, 2021) und sexuelle Orientierung der Schiiler*innen (Gegenfurt-
ner & Gebhardt 2018) sowie andererseits auf individuelle Bedingungsfaktoren
wie sprachliche Lernvoraussetzungen (Peuschel & Burkard, 2019; Rank, Har-
tinger, Wildemann & Tietze, 2018; Stahl & Hohbauer, 2020), kognitive Lern-
behinderungen (Gebhardt, Lutz, Jungjohann, & Gegenfurtner, 2021) und moti-
vational-emotionale Dispositionen (Nett, Bieg, & Keller, 2017; Tobisch, Kopp,
Martschinke, Kroner, & Dresel, 2018).

Die Lehrkréftebildung an Universititen und Pddagogischen Hochschulen
hat in den letzten Jahren vermehrt ihre Angebote zur Férderung eines profes-
sionellen Umgangs mit Heterogenitit im Klassenzimmer ausgebaut. Auch an
der Universitdt Augsburg wurden dazu zahlreiche Aktivitédten initiiert, umge-
setzt, evaluiert und weiterentwickelt. Als Motor und Dach dieser Aktivitdten
fungiert das Projekt ,LeHet" (Forderung der Lehrerprofessionalitit im Umgang
mit Heterogenitit), dessen Erstantrag und Folgeantrag vom Bundesministerium
fir Bildung und Forschung geférdert wurde (Hartinger, Dresel, Matthes, &
Nett, 2017). Ziel von LeHet ist, Lehramtsstudierende auf die Herausforderungen
verschiedener Ausprigungen von Heterogenitat im Bildungssystem vorzube-
reiten, denen die Studierenden in ihrem spéteren Berufsleben begegnen wer-
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den. Grundlegend dafiir sind ein breites Heterogenititsverstindnis (Matthes
et al., 2017) und ein theoretisches Rahmenmodell der Lehrkraftkompetenzen
zum Umgang mit Heterogenitit; dieses Modell spezifiziert insgesamt fiinf Kom-
petenzbereiche: (1) adaptives Unterrichten auf Grundlage der Lernvorausset-
zungen der Schiiler*innen, (2) individuelle Beratung und Forderung, (3) Ein-
satz und Analyse von Bildungsmedien, (4) Sprachbildung, Sprachférderung und
Mehrsprachigkeit, sowie (5) Stirkung der Ressourcen beim Umgang mit hete-
rogenitétsbezogenen Belastungen. Dabei vernetzt LeHet ganz bewusst Fach-
didaktik, Fachwissenschaft und Bildungswissenschaft, um interdisziplinir und
universititsweit die Kompetenz der Augsburger Lehramtsstudicrenden aller
Schularten und Facherkombinationen weiterzuentwickeln und sic im Umgang
mit Heterogenitét zu professionalisieren. Dariiber hinaus vernetzt es durch ab-
gestimmte Lehr-Lernangebote und das Kompetenznetzwerk ,Heterogenitit in
der Schule® die Lehrkrifteausbildung an der Universitit mit der zweiten und
dritten Phase der Lehrkriftebildung (Referendariat, Lehrkrifteweiterbildung)
sowie der schulischen Praxis.

Dieses wachsende Bewusstsein fiir die Bedeutung heterogenititsbezoge-
ner Kompetenzen zukiinftiger Lehrpersonen spiegelt sich auch itber Augsburg
hinaus in einer wachsenden Zahl publizierter Praxiskonzepte wider. Alleine in
den letzten beiden Jahren 2020 und 2021 erschienen zahlreiche Sammelbinde
im deutschsprachigen Raum, die sich Fragen zum professionellen Umgang mit
Heterogenitit von Lehrpersonen in der schulischen Praxis einerseits sowie an-
dererseits zu den Rahmenbedingungen heterogenitatsbezogener Kompetenz-
entwicklung von Lehramtsstudierenden in hochschulischen Lehr-Lernangebo-
ten widmen (siehe beispielsweise die Binde von De Boer & Merklinger, 2021;
Glock & Kleen, 2020; Hericks, 2021; Karst, Thoma, Derkau, Seifried, & Miinzer,
2021; Peuschel & Burkard, 2019; Resch, Lindner, Streese, Proyer, & Schwab,
2021; Schiitze & Matthes, 2020; Skorsetz, Bonanati, & Kucharz, 2020). Der vor-
liegende Sammelband reiht sich in diesen wachsenden Forschungsstand ein.

Das Ziel des Sammelbands ist, die unterschiedlichen Initiativen und Ak-
tivititen aller Beteiligten des LeHet-Projekts zusammenzufithren. Ein zwei-
tes Ziel ist, neben empirischen Forschungsergebnissen auch didaktische Leht-
Lernkonzepte zu dokumentieren, die in den vergangenen Jahren im Kontext
von LeHet entstanden sind. Dazu ist der Sammelband in vier Abschnitte ge-
gliedert. Nach diesem einleitenden Editorial widmet sich Abschnitt 1 den theo-
retischen Grundlagen von LeHet. Abschnitt 2 berichtet dann iiber empirische
Forschung im LeHet-Kontext. Abschnitt 3 prasentiert Lehr-Lernkonzepte aus
LeHet in den Schwerpunkten Diagnose, Adaptivitit, Beratung, Mehrsprachig-
keit und Bildungsmedien. Abschnitt 4 schlieBlich rundet den Sammelband mit
weiterfithrenden konzeptionellen Uberlegungen und Reflexionen ab. Nachfol-
gend werden diese vier Abschnitte kurz niher beschrieben.
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2. Theoretische Grundlagen

Abschnitt 1 des Sammelbands widmet sich den theoretischen Grundlagen,
auf denen das LeHet-Projekt konzipiert wurde. Beitrag 2 prisentiert einen
Grundlagenbeitrag zu Lehrkrifteprofessionalitit und Heterogenitit, der zu-
nichst das genannte breite Heterogenitdtsverstandnis strukturiert — namlich
in Unterschiedlichkeiten in Bezug auf (a) individuelle Bedingungsfaktoren wie
kognitive und motivationale Lernvoraussetzungen (z.B. Vorwissen, Interes-
sen), (b) Prozessmerkmale der Umwelt wie der elterlichen Unterstiitzung sowie
(c) strukturelle Faktoren wie der sprachlichen oder kulturellen Herkunft. Vor-
gestellt und theoretisch fundiert wird sodann das Arbeitsmodell der Lehrer*in-
nenkompetenzen zum Umgang mit Heterogenitit, das dem LeHet-Projekt un-
terliegt, die von Baumert und Kunter (2011) beschriebenen Bereiche professio-
neller Kompetenzen hierfiir konkretisiert und die o. g. fiinf Kompetenzbereiche
theoretisch begriindet. In Beitrag 3 diskutiert Briau Definitionen und Begriffs-
kldrungen des Heterogenitétsbegriffs. Dabei zeichnet sie zunéchst drei Diskurs-
linien nach, in denen der Begriff Heterogenitit (a) als pidagogischer Reform-
diskurs, (b) als Unterscheidung von Differenzkategorien und (c) als interaktive
Herstellung von Differenzen unterschiedliche Bedeutungszuschreibungen er-
halt. Anschlieflend fokussiert Brau auf eine differenztheoretische und sozial-
konstruktivistische Perspektive und beschreibt danach sehr treffend das Pro-
blem der Reifizierung in der heterogenitétsbezogenen Professions- und Unter-
richtsforschung. An dieses Forschungsfeld schlief3t Beitrag 4 direkt an. Hach-
feld und Syring stellen zwei Dekaden Forschung im deutschsprachigen Raum zu
kulturellen und migrationsbezogenen Uberzeugungen von Lehrkréften entlang
ihres historischen Verlaufs dar. Dabei differenzieren sie fiinf Phasen: die Phase
der empirischen Wende (1997-1999), die Vertiefungsphase (2000-2006), die
Stagnations- und Neuorientierungsphase (2007-2010), die Wiederbelebungs-
phase (2011-2015) und die Phase der Anwendungs- und Implikationsforschung
(seit 2016). Als Ergebnis ihres Reviews formulieren Hachfeld und Syring ei-
nige Desiderata fiir zuktnftige Forschung, die insbesondere das Konstrukt der
Intersektionalitit sowie Implikationen fiir die schulische Praxis und die Lehr-
kriftebildung betreffen.

3. Forschung im LeHet-Kontext

Auf den Desiderata aus Beitrag 4 aufbauend présentiert Abschnitt 2 des Sam-
melbands empirische Forschungsarbeiten im Kontext des LeHet-Projekts. In
Beitrag 5 berichten Lehmann-Grube, Hartinger, Grassinger, Brandl-Bredenbeck,
Ohl, Riegger und Dresel iiber die Ergebnisse der Entwicklung und Validierung
eines Messinstruments zur Erfassung der Einstellungen von Lehramtsstudieren-
den zu Heterogenitit. Basierend auf einem mehrdimensionalen bifaktoriellen
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Modell unterscheidet das Instrument vier Heterogenititsaspekte (fachliche Leis-
tungsfihigkeit, schulsprachliche Fahigkeiten, ethnisch-kultureller Hintergrund
und soziodkonomischer Hintergrund) sowie drei Einstellungsfacetten (generelle
Valenz, Nutzen fur Schiiler*innen und Kosten fiir Lehrkrifte). In Beitrag 6 ar-
gumentieren Tobisch und Dresel, dass herkunftsassoziierte Disparititen auch
durch positive Stereotype verstiarkt werden kénnen. Anhand der Ergebnisse von
zwei Experimenten zu Urteilsverzerrungen von (angehenden) Lehrkraften und
die ihnen zugrundliegenden Informationsverarbeitungsprozesse dokumentieren
sie, dass Lehrkrafturteile fiir Schiller*innen mit Migrationshintergrund weitge-
hend akkurat, fiir Schiiler’innen ohne Migrationshintergrund und mit einem
hohen sozialen Status hingegen positiv verzerrt waren. In Beitrag 7 widmen
sich Wekerle und Kollar den Effekten medienbezogener universitirer Lernge-
legenheiten auf die Planung und Reflexion mediengestiitzten Unterrichts. An-
hand einer Stichprobe von 229 Lehramtsstudierenden zeigen sie, dass Lehramts-
studierende in jhren Reflexionen tiber einen mediengestiitzten Unterrichtsfall,
der unter anderem durch diversitatsbezogene Problemaspekte gekennzeichnet
war, in ungleich héherem Ausmafl auf erfahrungs- als auf evidenzorientier-
tes technologisch-padagogisches Wissen rekurrieren. In Beitrag 8 prisentiert
Adleff eine Studie iiber das fachdidaktische Wissen von Lehramtsstudierenden
zum mathematischen Potential von Lernumgebungen; diese werden hinsicht-
lich méglicher Kompetenzniveaustufen, Adaptivitit, Aktivierung des Vorwis-
sens, Bedeutung kognitiver Konflikte und des erwarteten Lernzuwachses dis-
kutiert. Mit Ausnahme der Dimension Adaptivitit zeigen die Ergebnisse, dass
durch die konsequente Auseinandersetzung mit fachdidaktisch und padagogisch
bedeutsamen Aspekten guten Unterrichts bei der Arbeit mit mathematischen
Lernumgebungen der Primarstufe der fachdidaktische Blick von Lehramtsstu-
dierenden positiv geférdert werden kann. In Beitrag 9 fokussieren Weif3, Kroll
und Brandl-Bredenbeck auf Handlungskonflikte und Bewiltigungsstrategien
von 307 leistungssporttreibenden Jugendlichen und 148 Regelschiiler*innen, die
keinen Leistungssport treiben - und damit auf den Umgang mit besonders
giinstigen Ausprdgungen im Spektrum der Leistungsheterogenitit. Basierend
auf der Entwicklung und Validierung des LeispiK-Modells zu jugendlichen Leis-
tungssportler*innen im Kontext innerer Konflikte formuliert der Beitrag einige
Mafinahmenempfehlungen fiir die Sportlehrkriftebildung, die jugendliche Leis-
tungssportlerinnen im Umgang mit inneren Konflikten unterstiitzen kénnen.
In Beitrag 10 konkludieren Schackert und Ohl im Rahmen einer dem Ansatz des
Design-Based Research folgenden Studie iiber die Entwicklung einer adaptiven
Lernumgebung zur Auswertung und Interpretation von Klimadiagrammen, dass
sich ein formatives Assessment und dessen Realisierung durch das Zusammen-
spiel von Diagnoseaufgaben und individuell férdernden Aufgaben als zielfiith-
render unterrichtlicher Ansatz fiir die Realisierung des Leitprinzips der Adapti-
vitit erwiesen hat. Insbesondere das Konstrukt der Learning Progressions scheint
zur weiteren Ausdifferenzierung der Niveaustufen und eines gezielten Kom-



Lehrkrafteprofessionalitit im Umgang mit Heterogenitat 13

petenzaufbaus vielversprechend. Hiller und Brunold présentieren in Beitrag 11
eine Studie, in der Prakonzepte von 324 Gymnasiast*innen der Jahrgangsstufe 10
iiber Bildung fiir nachhaltige Entwicklung am Beispiel der Mobilitidtswende mit
Hilfe von Concept-Maps erhoben wurden. Die Ergebnisse zeigen, dass wich-
tige Perspektiven hinsichtlich der politischen Akteur*innen (wie etwa Interes-
sensvertretungen und Politiker*innen) bei den Schiiler*innen kaum vorhanden
zu sein scheinen - eine wichtige Implikation fiir die Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung in der Lehrkriftebildung. In Beitrag 12 halten Ertl, Kiicherer und
Hartinger auf Basis der Auswertung von 210 Lernentwicklungsgesprichen aus
22 Schulen und 42 Klassen der Jahrgangsstufe 2 fest, dass die meisten Lernent-
wicklungsgespriche durch eine Betonung der Stirken der Lernenden und eine
substanzielle Anzahl lernunterstiitzender Riickmeldungen charakterisiert sind.
Gleichzeitig zeigen die Ergebnisse jedoch auch, dass die Leistungsentwicklung
der Schiiler*innen (und damit die individuelle Bezugsnorm) in den Gesprichen
nur wenig thematisiert wird. In Beitrag 13 schlieflich stellen Waggershauser
und Peuschel das Konzept und erste Ergebnisse des Projekts ,BeDaZ - Be-
darfs- und bediirfnisorientierte Fortbildungen in Deutsch als Zweitsprache und
sprachlich-fachlicher Bildung in der Schule® vor. Das Konzept fokussiert auf
die Professionalisierung von Lehrkriften und Multiplikator*innen in der drit-
ten Phase der Lehrkriftebildung zur Unterstiitzung im Umgang mit sprachlich
heterogenen Klassen.

Diese in Abschnitt 2 prisentierten empirischen Ergebnisse von neun Ar-
beitsgruppen spiegeln die Vielfalt der fachdidaktischen, fachwissenschaftlichen
und bildungswissenschaftlichen Zugénge im LeHet-Projekt wider und doku-
mentieren dariiber hinaus die hohe methodische Expertise der am Projekt Be-
teiligten.

4. lLehr-Lernkonzepte aus LeHet

Im Anschluss an die Forschung im Kontext von LeHet prasentiert Abschnitt 3
ausgewihlte Lehr-Lernkonzepte in den fiinf Schwerpunkten Diagnose, Adapti-
vitat, Beratung, Mehrsprachigkeit und Bildungsmedien. Im Schwerpunkt Dia-
gnose betont Kirchner in Beitrag 14, dass Heterogenitit im Kunstunterricht mit
groflen Herausforderungen fiir Kunstlehrkrifte verbunden ist. Durch adaptive
Aufgabenformate zur Entwicklung der eigenen bildnerischen Kreativitdt wer-
den Studierende darin befihigt, das bildnerische Vermdgen von Schiiler*innen
mit Blick auf ihre kreativen Fihigkeiten, bildnerischen Interessen, Ausdrucks-
bediirfnisse, Praferenzen und Kenntnisse bildnerischer Kreativitiat und Poten-
ziale von Schiiler*innen im Kunstunterricht erkennen und férdern zu kénnen.
In Beitrag 15 skizzieren Riegger und Negele das simulationsbasierte Seminar-
konzept ,ReliProfi“, um religionsbezogenen Unterrichtsstérungen mit Profes-
sionalitit zu begegnen. In jeder Seminarsitzung simulierten die anwesenden



14 Gegenfurtner, Dresel, Matthes, Nett, Peuschel & Hartinger

Studierenden sowohl Lehrperson als auch Lernende mit dem Ziel, Unterrichts-
stérungen als Lernchance zu nutzen - d. h. inhaltsbezogene Unterrichtsstérun-
gen wahrzunehmen, sie schiileradiquat zu erklaren und eine Weiterentwick-
lung durch enthaltene Habitusirritationen zu initiieren.

Im Schwerpunkt Adaptivitit beschreiben Puffer und Hofmann in Bei-
trag 16 das Konzept ,LeHet Musik® mit dem Ziel, musikpédagogische Mate-
rialien fiir die Musiklehrkriftebildung zu entwickeln, mit deren Hilfe domai-
nenspezifische professionelle Wahrnehmung und Diagnostik als Grundlage ad-
aptiven Unterrichtens gefordert werden konnen. Diese Materialien werden im
Seminar ,Musik mit der Stimme"“ eingesetzt, um auf schulische Singe-Situa-
tionen vorzubereiten. In Beitrag 17 berichten Haltenberger, Gonda, Ohl und
Schmidt iiber die Férderung der Vernetzung des fachwissenschaftlichen und
fachdidaktischen Professionswissens. Fiir das Fach Geographie wurde ein inter-
disziplinires Seminarkonzept exemplarisch fiir die Humangeographie und die
Didaktik der Geographie entwickelt, das in einer Steigerung des fachdidakti-
schen Wissens der Lehramtsstudierenden bezogen auf ihr basiskonzeptionelles
Denken resultierte.

Im Schwerpunkt Beratung reflektiert El-Refaeih in Beitrag 18 {iber die Bera-
tung von leistungsheterogenen Schiiler*innen in kiinstlerisch-praktischen Ar-
beitsphasen im Kunstunterricht. Der Beitrag diskutiert, wie sich Studierende
des Faches Kunst im Rahmen eines Seminars mit Videovignetten zu Bera-
tungssituationen wahrend verschiedener praktischer Arbeitsphasen im Kunst-
unterricht beschiftigen, ihre Beobachtungsfahigkeit hinsichtlich kiinstlerisch-
praktischer Leistungen schirfen und eine Sensibilitdt entwickeln gegeniiber
der Schwierigkeit, mit Schiiler*innen iiber ihre kiinstlerisch-praktische Arbeit
zu sprechen. In Beitrag 19 modellieren Schaupp und Engelschalk Lehrkraft-
kompetenzen zur individuellen Beratung von Schiiler*innen und Eltern im
Kontext von Heterogenitét. Sie présentieren ein Seminarkonzept zu den The-
menschwerpunkten (a) Einfithrung in Beratungskompetenzen und Heterogeni-
titsbereiche, (b) Berater*innen-Skills als Gesprachstechniken, (¢) Diagnostizie-
ren als Voraussetzung fiir Intervention, (d) Problemlésen als ko-konstruktiver
Prozess, (e) Bewaltigung von komplexen Beratungssituationen und (f) Video-
aufnahme und Videofeedback.

Im Schwerpunkt Mehrsprachigkeit fokussieren Horstmeier, Vali und Hei-
land in Beitrag 20 auf Mehrsprachigkeitsdidaktik in der universitiren Lehrkraf-
tebildung. Der Text beschreibt theoretische Grundlagen, didaktische Gestal-
tung und Umsetzung des praxisbezogenen Seminars ,Mehrsprachigkeit im Un-
terricht®, das Studierende der Ficher (a) Deutsch als Zweit- und Fremdsprache
und seine Didaktik, (b) Didaktik der Romanischen Sprachen und Literaturen
und (c) Padagogik fiir Mehrsprachigkeit und sprachliche Vielfalt sensibilisieren
soll.

Im Schwerpunkt Bildungsmedien widmen sich Mayer-Simmet und Heiland
in Beitrag 21 dem Potential von Open Educational Resources fiir die Geschichts-
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didaktik. Konkret wird eine Seminarkonzeption mit Bezug auf die Hinter-
griinde, theoretische Grundlegung des Lehr-Lernkonzepts, Leitlinien der prak-
tischen Umsetzung der Kurskonzeption und auch eine Analyse und Evaluation
der Kursumsetzung thematisiert. In Beitrag 22 diskutieren Weckerle und Hei-
land die Konzeption eines Seminars zur Férderung der Kompetenz Studierender
zur Nutzung und Entwicklung audiovisueller und interaktiver internetgestiitz-
ter Medien zum Umgang mit Heterogenitat durch Individualisierung der Lern-
prozesse im Mathematikunterricht. Ein besonderer Fokus des Seminars liegt da-
bei auf Erkldrvideos in YouTube-Kanélen: Studierende sollen bestehende You-
Tube-Kanéle und die darin enthaltenen Erklarvideos kennen lernen, deren Qua-
litat analysieren und unter Beriicksichtigung der Heterogenitit ihrer zukiinfti-
gen Schiiler*innen einsetzen. In Beitrag 23 erortert Graf den Einsatz digitaler
Medien im Religionsunterricht. Konkret wird das Seminar ,Digitale Medien im
Religionsunterricht® beschrieben, das Lehramtsstudierende der Katholischen
Religionslehre zu einem didaktisch reflektierten Einsatz digitaler Medien in
heterogenen Lehr-Lernsituationen befdhigen soll. Eine Evaluation des Seminars
scheint den Schluss nahezulegen, dass ein tiberlegter Einsatz digitaler Medien
im Religionsunterricht die Konzeption heterogenititssensibler Lernsettings un-
terstiitzen kann. In Beitrag 24 schliefllich prasentiert Draghina das Konzept fiir
LFlip your class! Analyse, Evaluation und Produktion von Bildungsmedien®, das
im Bereich der Lehrkriftebildung der Universitat Augsburg angesiedelt ist und
in Kooperation des Fachs Padagogik und dem Medienlabor entwickelt wurde.
Das Besondere an der Veranstaltung ist ihre phaseniibergreifende Zielgruppe:
von Studierenden iiber Referendar”innen zu aktiven Lehrkriften im Rahmen
der Fort- und Weiterbildung.

Zusammenfassend umfasst Abschnitt 3 eine Fiille an Seminarkonzepten
zur Forderung der heterogenititsbezogenen Diagnose, Adaptivitit, Beratung,
Mehrsprachigkeit und Mediennutzung im Kontext von LeHet.

5. Weiterfithrende konzeptionelle Uberlegungen und
Reflexionen

Abschnitt 4 schliefilich rundet den Sammelband mit weiterfithrenden konzep-
tionellen Uberlegungen und Reflexionen ab. Draghina und Fahrner skizzieren
in Beitrag 25 dabei zunichst das Onlinekurslabor der Universitat Augsburg -
eine Kombination aus Learning-Content-Management-System und Learning-
Management-System, das seit Mitte des Jahres 2015 das LeHet-Projekt als
digitaler Werkzeugkasten unterstiitzt. Der Beitrag beschreibt Entwicklungs-
schritte des Onlinekurslabors hin zu einem mediendidaktischen Aggregator
und dessen wichtigste Plattform-Funktionalitaten. In Beitrag 26 prisentieren
Stahl und Peuschel das Videokorpus ,Sprachliche Heterogenitit in der Schule®
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(ViKo_spracHe), das videographisches Material aus dem DaZ-Unterricht sowie
aus dem sprachsensiblen Fachunterricht der Jahrgangsstufen 1 bis 6 in den
Fachern Chemie, Deutsch, Englisch, Geographie, katholische Religionslehre,
Kunst und Mathematik enthilt. Das Videokorpus kann fir Lehrkraftebildung
und fachdidaktische Forschung genutzt werden. Der letzte Beitrag des Sam-
melbands, Beitrag 27, widmet sich dem lehrbezogenen Wissensmanagement
in der Lehrkriftebildung. Siegel, Krummenauer-Grasser und Stahl erdrtern zu-
nichst die Charakteristika von Wissensmanagement, beziehen diese dann auf
die universitire Lehrkriftebildung und schildern abschlieBend am Beispiel der
Manual-Reihe des LeHet-Projekts (eine Buchreihe mit publizierten Handrei-
chungen zur Durchfithrung innovativer Lehr-Lernkonzepte in der Lehrkrifte-
bildung), wie lehrbezogenes Wissensmanagement umgesetzt werden kann.
Die insgesamt 27 Beitrige dieses Sammelbands dokumentieren die un-
terschiedlichen Initiativen und Aktivititen aller Beteiligten des LeHet-Pro-
jekts. Theoretische Uberblicksarbeiten, empirische Forschungsergebnisse,
hochschuldidaktische Lehr-Lernkonzepte und weiterfihrende Konzeptuali-
sierungen geben einen detaillierten und vertieften Einblick in das enorme
Arbeitspensum, das in den einzelnen, hiufig interdisziplinir agierenden Ar-
beitsgruppen iiber die bislang absolvierte Laufzeit des LeHet-Projekts geleistet
wurde. Dabei war das vordergriindige Ziel jeden Beitrags die Unterstiitzung des
Uibergeordneten Projektziels, universitidtsweit die Lehrkrifteprofessionalitit
im Umgang mit Heterogenitdt durch ein Zusammenspiel fachdidaktischer,
fachwissenschaftlicher und bildungswissenschaftlicher Perspektiven, der Ver-
kniipfung von Lern- und spiterem Handlungsfeld sowie der Vernetzung der
verschiedenen Phasen der Lehrkriftebildung weiter zu erhdhen.
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